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ВВЕДЕНИЕ
На современном этапе интенсивной компьютеризации системы образования усиливается тенденция к обучению учащихся активно мыслить, творить, самостоятельно пополнять знания, ориентироваться во все более возрастающем потоке научной информации. «Успешность на этом пути в первую очередь зависит от интеллектуального потенциала нации, от эффективности национальной системы образования, ее способности адекватно отвечать на современные вызовы информационного века» [11, с. 3]. Особую значимость на данном этапе приобретает проблема развития у человека творческого мышления нового типа, свободного от консерватизма и застоя, предполагающего смелость мысли, творческий поиск решения сложнейших задач.

В образовательном процессе в настоящее время все более актуальным становится использование приемов и методов обучения, которые формируют умение самостоятельно добывать новые знания, собирать необходимую информацию, умение выдвигать гипотезы, делать выводы и умозаключения. Школа «…путем осторожного, но настойчивого и последовательного подведения учащихся к «проблемным ситуациям» должна обучать умению самостоятельно строить и решать задачи, с помощью которых окажется возможным вскрывать объективно существующие противоречия действительности» [16, с. 6].
Формирование у учащихся потребности в познании, творческой активности в процессе обучения является социальным заказом нашего времени и определяет главные задачи в этом направлении, решать которые должна педагогическая наука и практика. Общая дидактика и частные методики в рамках учебного предмета призывают решать проблемы, связанные с развитием у школьников умений и навыков самостоятельности и саморазвития. А это предполагает поиск новых форм и методов обучения, обновление содержания образования, позволяющего не только давать учащимся необходимые знания и навыки, но и способствующего овладению способами их приобретения.
В последние годы эту проблему в начальной школе пытаются решить через организацию проектной деятельности с младшими школьниками. Метод проектов составляет основу проектного обучения, смысл которого заключается в создании условий для самостоятельного освоения школьниками учебного материала в процессе выполнения проектов. И если «…проектная (учебно-проектная) деятельность является ведущей в подростковой школе…» [10, с. 192], то «…полноценная проектная деятельность не соответствует возрастным возможностям младших школьников. Переносить способы работы из основной школы в начальную, не подготовив для этого необходимую почву, неэффективно и, как правило, вредно. Прообразом проектной деятельности основной школы у младших школьников могут стать проектные задачи» [12, с. 5–6].
Основная цель пособия – показать, как с помощью построения системы проектных задач можно решить современные проблемы начального образования, в частности, «… осуществить переход на компетентностный подход в образовательном процессе, а также вооружить младших школьников средствами и способами будущей проектной деятельности в средней школе» [12, с. 6].
Практическая часть пособия содержит примерные разработки уроков решения проектных задач для 1-го и 2-го классов. Данный материал предлагается в помощь учителю для планирования учебного материала на уроках обучения грамоте и русского языка. Методическое пособие разработано в соответствии с национальными учебно-методическими комплексами.

ПРОЕКТНЫЕ ЗАДАЧИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ:
ТИПОЛОГИЯ, СТРУКТУРА И ИХ РОЛЬ

В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ
Педагогика должна ориентироваться не на вчерашний,

а на завтрашний день детского развития…
Л. С. Выготский
В толковом словаре С. И. Ожегова понятие «задача» имеет четыре значения, одно из этих значений трактуется как «сложный вопрос, проблема, требующая исследования и разрешения» [9, с. 148]. Возникшая перед человеком задача (проблема) предполагает активную деятельность субъектов по ее решению. Эта деятельность должна привести к существенному преобразованию ситуации решения задачи (проблемы) и созданию чего-то принципиально нового в этом преобразовании. 
В процессе обучения до сих пор нередко преобладает деятельность по усвоению готовых знаний, их воспроизведению, и недостаточное место занимает деятельность, направленная на самостоятельное добывание и творческое применение знаний. Использование в образовательном процессе деятельностного подхода направлено на отыскивание эффективных путей и средств, позволяющих не только давать учащимся необходимые знания и навыки, но и овладевать способами их приобретения, что особенно необходимо для решения в учебном процессе разных видов задач.
Основоположниками деятельностной педагогики разработана теория возрастной периодизации (Д. Б. Эльконин), теория учебной деятельности (В. В. Давыдов, В. В. Репкин), теория развивающего обучения (В. В. Давыдов). В настоящее время продолжаются исследования в психологии К. Н. Поливановой о критических периодах развития ребенка и Г. А. Цукерман о двух фазах учебной деятельности младших школьников. В рамках деятельностной педагогики описаны теория и практика организации учебного сотрудничества младших школьников (Г. А. Цукерман), создана педагогическая технология организации контрольно-оценочной деятельности учителя и ведется разработка целостной педагогической технологии для деятельностного содержания образования (А. Б. Воронцов).
В деятельностной педагогике задачный принцип построения учебного содержания является ключевым, так как задачи играют исключительно большую роль в процессе обучения. Эта роль определяется с одной стороны тем, что конечные цели обучения любому предмету сводятся к овладению учащимися способами решения определенной системой задач. С другой стороны, эта цель определяется тем, что полноценное достижение целей обучения возможно лишь с помощью решения учащимися системы задач. Решение задач выступает и как цель, и как средство обучения.

В образовательной практике используются разные виды задач: учебная, конкретно-практическая, исследовательская, проблемная, творческая, сюжетная, познавательная и др. 
Центральной является учебная задача, направленная на нахождение общих способов решения большого круга частных задач, требующих детального анализа и теоретического (содержательного) обобщения [7, с. 159–162]. Учебная задача – всегда новая задача. Подобных задач учащиеся ранее             не решали, и поэтому «с ходу» она не может быть решена. Учебная задача – поисковая задача. Именно в ходе организации поиска через определенное время учащиеся смогут ее решить [15, с. 17]. Результатом решения подобного типа задач является общий способ для решения частных, конкретно-практических задач, в ходе решения которых происходят изменения в самих младших школьниках.

Конкретно-практическая задача ориентирована на применение (апробацию) уже освоенных способов действий (знаний, умений) в известной школьникам ситуации, как правило внутри конкретного учебного предмета. Итогом решения такого типа задач является правильное использование знаний, умений и навыков учащихся (правильный ответ). В отдельных случаях конкретно-практическая задача может быть использована для выявления границ применения освоенного способа действия и тем самым становится условием для постановки новой учебной задачи [7, с. 162].
Творческая задача – задача, не имеющая готового формального способа решения, который не поддается алгоритмизации. Такие задачи обычно решают учащиеся, обладающие нестандартным мышлением [5, с. 21].
Проблемная задача – «…ситуация требующая от субъекта некоторого действия, направленного на нахождение неизвестного на основе использования его связей с известным в условиях, когда субъект не обладает способом (алгоритмом) этого действия» [2, с. 79].
Сюжетная задача – модель реального явления. Характерной особенностью таких задач «…является наличие в их условии какого-то определенного сюжета» [14, с. 135].
«Познавательная задача – это задача, решение которой обращено на получение новых знаний с помощью уже известных способов решения или новых способов решения» [8, с. 20].
Проектная задача – это такая задача, «…в которой через систему или набор заданий целенаправленно стимулируется система детских действий, направленных на получение еще никогда не существовавшего в практике ребенка результата (продукта), и в ходе решения которой происходит качественное самоизменение группы детей. Проектная задача принципиально носит групповой характер» [5, с. 21]. Она ориентирована на применение учащимися целого ряда способов действий, средств и приемов не в стандартной (учебной) форме, а в ситуациях, по форме и содержанию приближенных к реальным ситуациям. В такой задаче нет ориентиров с указанием, к какой теме, к какому учебному предмету она относится. Итогом решения такой задачи является созданный детьми реальный «продукт»: текст, схема, таблица, диаграмма, график.

Центральным понятием данного пособия является «проектная задача». Остановимся более подробно на описании структуры, типологии данных задач, рассмотрим их отличительные характеристики и роль в учебном процессе.

Чтобы правильно методически выстроить урок решения проектной задачи, необходимо знать особенности и отличия проектной задачи от других типов задач и от проекта в частности. Проект – это целенаправленное управляемое изменение, фиксированное во времени. Особенность проекта в том, что при его реализации не задается порядок действий, участники проекта сами определяют и выбирают необходимый инструментарий для достижения поставленной цели. Отличие проектной задачи от проекта в том, что для ее решения учащимся предлагаются все (нередко с избытком) необходимые средства и материалы.
Особенности и отличительные характеристики проектной задачи заключаются в следующем:
1. В основе проектной задачи лежит реальная жизненная ситуация. Эта ситуация сочетает в себе отдельные предметные задания, которые учащиеся могут выполнять последовательно или параллельно.
2. Школьники при решении проектной задачи находятся в состоянии неопределенности относительно способа решения и конечного результата. В процессе решения задачи учащиеся так и не знают, по какой теме дана задача, на какую область знаний она направлена.
3. Проектная задача содержит избыточный объем материала, который включает описание самой ситуации. Данная ситуация может быть представлена в виде единого текста или в виде отдельных отрывков, «зашумленных» отвлеченными сведениями, которые не относятся к конкретной ситуации. В описательной части отсутствует весь объем необходимой информации или нужная информация содержится в приложении. Именно это вынуждает учащихся самостоятельно обращаться к дополнительным источникам (справочникам, энциклопедиям и т. д.).
4. Проектная задача не предполагает жёстко определенный ответ. Именно это побуждает учащихся к использованию особых индивидуальных форм представления результатов решения отдельных заданий и всей задачи в целом. Это могут быть текстовые, знаковые, графические средства, причем важно      не простое владение перечисленными средствами, а умение выбирать из них наиболее подходящие для описания результатов работы. Речь идет об уместном (точечном) использовании и применении знаний, умений и навыков. Результат задачи нельзя выразить каким-то конкретным числом или определенным, однозначным ответом.
На основании теоретических выкладок А. Б. Воронцова структуру проектной задачи можно представить в виде следующей схемы (рис. 1).
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Рис. 1. Структура проектной задачи

Общая структура проектной задачи напрямую связана с общим способом решения проблемных ситуаций и, как правило, включает в себя в качестве основных этапов анализ, моделирование и синтез [4].
Э т а п  а н а л и з а включает описание конкретно-практической, проблемной ситуации, которая фиксируется в формулировке задачи и реализуется через систему заданий.

Э т а п  м о д е л и р о в а н и я включает решение предложенных заданий, которые связаны между собой общим сюжетом и служат ориентирами при решении поставленной задачи на этапе анализа. Система заданий может требовать разных стратегий решения общей задачи. В одних задачах задания можно выполнять в любой последовательности (1–2-е классы), в других задания необходимо выполнять последовательно, раскрывая отдельные стороны поставленной задачи (3–4-е классы), в третьих задачах требуемая последовательность выполнения заданий скрыта и должна быть выявлена самими учащимися (4–5-е классы). Основная интрига заключается в использовании результатов выполненных заданий в общем контексте решения всей задачи. Анализ предложенной модельной ситуации и выделение в ней отдельных составляющих помогает учащимся выбрать соответствующие средства и способы работы с этими составляющими. Все задания на этапе моделирования выполняются в группах.

Э т а п  с и н т е з а – итоговое задание. На данном этапе полученные результаты, касающиеся отдельных сторон рассматриваемой ситуации, объединяются в единый (цельный) «продукт». При этом нужно подчеркнуть, что на этапе синтеза вполне естественным является возврат к этапу анализа с целью коррекции полученных на данном этапе частных решений.

Перед тем как планировать проведение проектной задачи, необходимо определить, с какой целью мы ее проводим, какие задачи перед собой ставим.
В ходе констатирующего эксперимента на базе ГОУ «Гимназия № 10 г. Молодечно Минской области» (апрель 2009 г.) нами было определено, что в   1–2-х классах основной педагогической целью проектных задач является формирование разных способов учебного сотрудничества. Реализация на практике итоговой тематической проектной задачи «Магазин» в 1-м классе дала возможность понаблюдать за способами работы как отдельных учащихся, так и конкретно взятой группы школьников. Решение на уроке нестандартной ситуации продемонстрировало умение учащихся общаться в группе, дало возможность быть услышанными и услышать других, презентовать собственный результат и результат работы всей группы.

Опыт реализации проектных задач на базе ГОУ «Гимназии №1 г. Горки Могилевской области» (ноябрь 2009 г.) показал, что в 3–4-х классах первостепенной целью является мониторинг предметных знаний учащихся, а формирование коммуникативных умений уходит на второй план. На данном этапе меняется и подход к конструированию проектных задач. При решении проектной задачи учащиеся должны сами сформулировать стоящую перед ними задачу. Исходя из предложенного несистематизированного набора заданий, избыточного справочного материала, школьники самостоятельно планируют последовательность действий, конструируют собственный новый способ действий. Эффективность решения проектной задачи зависит во многом от уже сформированных в 1–2-х классах коммуникативных умений.

Появление проектных задач в образовательном процессе требует от учителя пересмотра своих подходов к составлению календарно-тематического планирования, определения в нем места для решения проектных задач, поиска эффективных методов и форм работы, позволяющих скоординировать сотрудничество и сотворчество коллектива учителей начальных классов и всей школы в целом. Реализация в учреждении образования системы проектных задач «…кардинально меняют практически все составные части образовательного процесса: систему оценивания, тип отношений школьников друг с другом и с педагогами, отбор учебного содержания, составление расписания учебных занятий» [12, 59].
Основная проблема современного содержания образования – «…сохранить субъектность ребенка, сохранить и развить его творческое начало... Содержание образования должно быть внутренне противоречиво и до конца   не определено – это и есть пространство личного выбора и личной оценки учащегося в пространстве культуры» [1, с. 9–10]. Включение в учебный процесс задач подобного типа позволяет учителю, администрации школы в ходе учебного года системно отслеживать пути становления способов работы и способов действия учащихся в нестандартных ситуациях вне конкретного (отдельного) учебного предмета или отдельно взятой темы, т. е. осуществлять мониторинг формирования индивидуальной учебной деятельности у школьников. Регулярное использование таких задач способствует повышению познавательного интереса учащихся. Создав на уроке нестандартную ситуацию, учитель объективно может оценить знания учащихся и определить их проблемы. Погрузившись в решение проблемы, школьники и не подозревают, что́ именно диагностирует учитель, они увлечены решением задачи и тем самым демонстрируют и предметные знания, и коммуникативные навыки, завуалированные, скрытые от детского взгляда. Решая проектные задачи, младший школьник фактически осваивает сам способ проектирования, «…овладение основами этого способа в начальной школе поможет учащимся в дальнейшем содержательно и грамотно осваивать проектную (учебно-проектную) деятельность как ведущую в подростковой школе» [10, с. 25].
Проектные задачи имеют творческую составляющую. Решая их, школьники не ограничиваются рамками обычного учебного задания, они вольны придумывать, фантазировать. Такие задачи поддерживают детскую индивидуальность, дают возможность апробировать различные пути их решения. Они помогают сложиться учебному сообществу, поскольку учат школьников видеть и слышать друг друга, воспитывают творческую личность, способную объективно оценивать себя и других, осуществлять контроль собственных действий и взаимоконтроль в группе.

Роль проектных задач в учебном процессе зависит от их типологии. Проектные задачи бывают как предметные, так и межпредметные (рис. 2). В процессе решения задачи могут участвовать школьники одного возраста и разных возрастов. Проектная задача может проводиться по итогам изучения отдельно взятой темы или в конце учебного года. Главное условие – возможность переноса известных способов действий (знаний, умений) в новую практическую ситуацию, где итогом работы будет реальный детский продукт.
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Рис. 2. Типология проектных задач

Проектная задача любого типа проводится перед уроками предъявления учащимися педагогу на оценку результатов усвоения темы. В процессе решения и анализа решения проектной задачи школьники определяют свои проблемные точки усвоения программного материала, а учитель планирует этап коррекции этих проблем до проведения итогового среза по изученной теме. Проведение проектной задачи именно на этом этапе позволяет педагогу правильно подобрать и составить задания по уровням для итоговой проверочной работы.

Предметные тематические проектные задачи можно вводить в учебный процесс, начиная с 1-го класса. В начале урока учитель озвучивает проблемную ситуацию, которую учащимся предстоит решить. После совместного обсуждения предложенной ситуации школьники приходят к выводу о целесообразности выполнения набора заданий в группах. Каждая группа выполняет определенное задание, которое впоследствии объединится с другими заданиями в итоговое. Рассматривая реальную конкретно-практическую ситуацию, учащиеся переносят известные им способы действий в предложенную для работы ситуацию, а иногда и конструируют собственные новые способы действия. При выполнении каждого отдельного задания осуществляется самоконтроль и взаимоконтроль внутри группы. Это значит, что все участники группы не остаются равнодушными к работе друг друга, они смело предъявляют выполненную работу на оценку, объективно оценивают свою работу и работу других, учатся адекватно реагировать на конструктивные замечания и предложения. 

Итоговое задание – это своего рода соединение всех заданий в единое целое. На этом этапе каждая группа должна ощутить свою значимость. Вклад в общее дело особенно актуален для младших школьников. Учащиеся понимают, что выполнение задания полностью зависит от всех групп и от каждого участника группы. Если все задания в группах выполнялись верно, то «сборка» итогового задания осуществляется легко и быстро. И как награда за кропотливый труд – ощущение радости, удовлетворения и восхищения конечным результатом. 
На этапе решения итогового задания уместен и межгрупповой взаимоконтроль и взаимооценка выполненной работы, который могут осуществлять независимые эксперты – представители от каждой группы. «Существенное значение для становления учебного сотрудничества в классе имеют и публичные выступления экспертов, в которых отмечаются как положительные, так и отрицательные примеры работы групп школьников над проектной задачей, выявленные в процессе экспертного наблюдения» [12, с. 55]. Эти эксперты на этапе презентации работы групп и дадут объективную, обобщенную оценку выполнения задания каждой группой. Могут быть и такие случаи, когда группы не могут справиться с выполнением задания. Эксперты внимательно следят за работой групп и обязательно прокомментируют все ошибки. Если были допущены ошибки содержательного характера, то при выполнении итогового задания остальные группы подключаются и помогают по ходу исправить и откорректировать выполнение задания. Если же ошибки были по вине несогласованности ученических действий внутри группы, то анализ этих разногласий должен быть тщательным. 
Взаимодействуя в группах, учащиеся должны понимать, что внутри группы всем участникам необходимо договориться между собой о последовательности выполнения действий при решении группового и итогового заданий. Именно чувство ответственности за собственные действия и действия других, формирует у школьников умение общаться, договариваться, воспитывает чуткое отношение к сверстникам. Умение взаимодействовать в группе особенно проблематично для первоклассников. Большинству из них присуще чувство собственности, они тяжело расстаются с тем, что уже себе присвоили, не умеют слышать и слушать, болезненно реагируют на объективную критику, что подтверждает основную цель проектных задач в 1–2-х классах – обучение коммуникативным навыкам.

Решение задач такого типа вызывает у школьников неподдельный интерес. Если учитель смог удачно подобрать жизненный сюжет, соответствующий возрастным особенностям протекания познавательных интересов учащихся, то процесс решения самой задачи будет более продуктивным, а урок – эффективным по своей эмоциональной насыщенности. В нестандартной ситуации смогут раскрыться и проявить себя учащиеся с индивидуальными особенностями характера, что поможет педагогу в дальнейшем глубже понять личность каждого ученика, грамотно осуществлять субъект-субъектные отношения. В. А. Сухомлинский отмечал, что учение – не механическая передача знаний, а сложнейшие человеческие взаимоотношения и считал, что учитель должен обладать умением организовать общение не от себя, а от детей. Ориентируясь лишь на педагогические задачи и устремления, теряем живую личность ученика [13].
Реализация межпредметных проектных задач – применение открытых способов действия из разных учебных предметов. Жизненная ситуация составляется с учетом освоенных способов действия по предмету конкретного года обучения. Каждый предмет представляется в виде отдельно взятого задания, предполагающего использование имеющихся знаний, умений, навыков, необходимых для решения проектной задачи.

В процессе решения проектной задачи с участием школьников разных возрастов применяются известные учащимся способы действия программного материала одного и того же предмета, но с участием школьников разных классов, например, обучение грамоте – 1-й класс и русский язык – 5-й класс. Для проведения уроков решения проектных задач данного типа педагогам важно определить общие содержательные точки программного материала каждого класса. 
Ситуация разновозрастного сотрудничества становится для первоклассников важным фактором формирования учебной самостоятельности, помогает актуализировать средства и способы учебных действий. На таких уроках учащиеся пятых классов «… в определенных «точках» учебного процесса становятся «учителями», «экспертами», «диагностами» по отдельным предметным задачам у младших школьников» [3, с. 101], приобретают бесценный опыт учебного сотрудничества с первоклассниками, рефлексируют собственные знания, полученные в начальной школе. «Ситуация разновозрастного сотрудничества в процессе решения проектной задачи станет мощным резервом повышения учебной мотивации в критический период развития учащихся» [6, с. 165]. Рефлексируя собственные знания и продвигая первоклассников, пятиклассники самостоятельно пополнят свои знания, умения и навыки. Практическая работа с первоклассниками позволит на более глубоком уровне изучить содержание материала по предмету.

В целях совершенствования профессионального мастерства педагогам целесообразно использовать в своей практике уроки решения проектных задач для организации сотрудничества детей, обучения способам проектирования, объективного и более глубокого мониторинга учебного процесса.

Таким образом, проектные задачи играют огромную роль в становлении учебного сотрудничества и формировании гибкой личности, способной к развитию, сотрудничеству и самостоятельному принятию решений в нестандартной жизненной ситуации. Реализация проектных задач на практике способствует воспитанию чувства ответственности, формированию умений общаться, договариваться, чутко относиться к сверстникам.

Формирование личности, способной к развитию, сотворчеству и принятию нестандартных решений – важнейшая задача современного образования.
ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1
1-й  К Л А С С
Итоговая тематическая проектная задача «Звуковой дом»

Р а з д е л: «Добукварный (подготовительный) период» (20 ч).
Т е м а: «Слого-звуковой анализ слов. Закрепление изученного» (12–13 уроки).
Ц е л ь: конкретизировать звуковой анализ слова.
З а д а ч и: 
– продемонстрировать умение определять характеристики звуков: гласные и согласные, согласные звонкие и глухие, твердые и мягкие;

– продолжить работу над взаимодействием детей в группе и формированием действий самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки.
Описание урока, на котором эта задача решалась
1-й этап: формулировка проектной задачи
У. – Строительное агентство» обратилось с просьбой к нашему классу оказать ему помощь в заселении жильцов в квартиры нового дома. Правда, дом этот сказочный, в его квартирах будут жить особенные жильцы – звуки человеческой речи.
2 этап: решение проектной задачи

У. – Какой ответ, ребята, мы дадим агентству? (Ответы детей.)

Катя: Я, думаю, мы можем помочь этим людям.

У. – Если, Катя, я правильно тебя поняла, то нам не составит никакого труда выполнить этот заказ, так как мы сейчас с вами на уроках обучения грамоте изучаем звуки и буквы.

У. – Посмотрите, дети, на этот дом. (На доску вывешивается кроссворд, напоминающий по форме дом с подробной планировкой квартир на всех этажах.) Сколько этажей в этом доме?

П. Даниил: Шесть.
У. – Видите, ребята, здесь и антенны видны на балконах, и парадное крыльцо со ступеньками, и даже выделена лифтовая красным цветом. Каждый этаж (горизонтальная полоска, разделенная на квадратики) предназначен для проживания одной семьи (одного слова), комната (квадратик) предназначен для проживания отдельного члена семьи (звука).

У. – Ребята, как вы считаете, чтобы выполнить этот заказ, как нам целесообразней работать: индивидуально, в парах или группах? (Предложения детей.)

В. Даниил: Я считаю, что нам лучше работать в группе, задание, ведь, большое!

Алесия: Помните, как хорошо и быстро мы решили задачу на уроке математики, когда вместе в группе работали? Давайте и сейчас так будем работать.
У. – Если я вас правильно поняла – работать будем в группах, как самая настоящая бригада. Сейчас каждая группа получит конверт, где лежат паспорта жильцов (предметные картинки). Их всего шесть. Рассмотрите, ребята, картинки внимательно.

В группы раздаются конверты с заданиями. Каждая группа получает по шесть предметных картинок (у каждой группы разный комплект картинок).
У. – Прежде чем мы приступим к заселению жильцов в дом, нам надо сделать прикидку: сколько жильцов будет жить в той или другой квартире. Семьи ведь бывают разные: одни состоят из четырех человек, другие – из пяти, шести человек. Так и слова состоят из разного количества звуков. Вот эта полоска (прямоугольник с изображением шести квадратиков для фиксации звукового анализа слова) – ваша модель заселения семьи (слова) в квартиру. Вы внимательно смо́трите на картинку и определяете, кто или что там изображено. Интонируя, протягивая каждый звук, вы поселяете его в отдельный квадратик.
У. – Ребята, слов для анализа у нас много, объем работы большой. Звуковой анализ каждого из шести слов будете производить всей группой? Тогда нам надо решить, как вы будете работать внутри группы (предложения детей).

Дима: Послушайте, нас в группе шесть человек. В конверте шесть картинок. Пусть каждый из нас возьмет одну картинку и составит звуковую модель к ней. Так ведь быстрее будет.

Алесия: Я согласна с Димой.

У. – Если я вас правильно поняла, вы предлагаете каждому участнику группы взять по картинке и самостоятельно произвести звуковой анализ одного слова.

У. – Ребята, при анализе выбранных вами слов, возможно, у вас будут заселены все квадратики, а может получиться, что останутся пустые и незаселенные квадратики, тогда вы их просто отрежьте. Все будет зависеть от того, какая семья (слово) вам попадется – большая или маленькая.

Каждой группе выдается в конверте комплект фишек для звукового анализа слов. Интонируя и протягивая звук, ученик выбирает нужную фишку и кладет ее на соответствующий квадратик прямоугольной полоски, состоящей из шести квадратиков – модели заселения слова. Здесь важно понаблюдать, смогут ли дети договориться внутри группы – определить и взять нужное для самостоятельного анализа количество фишек или будут брать как можно больше фишек, не соотнося их количество со звуковой моделью.
Учащиеся самостоятельно выбирают для анализа любую картинку (индивидуальная работа – 5 мин). Работая самостоятельно, они должны произвести полный звуковой анализ предложенных слов, зафиксировать этот анализ на полосках (приклеить фишки на соответствующее звуку место), лишние пустые квадратики отрезать. Если кто-то из участников справился со своим заданием раньше других, он может оказать помощь кому-то из членов группы (по просьбе о помощи). После того как звуковой анализ слов будет сделан каждым учеником, обязательна взаимопроверка внутри группы, так как возможны ошибки при анализе слов (корректировка и исправление ошибок – не более 10 мин).

У. – С этим заданием вы справились – расселили свои семьи (слова) в квартиры, теперь вам предстоит еще более ответственная работа: необходимо заселить все шесть семей (шесть слов) в дом, т. е. прикинуть, на каком этаже будет жить та или другая семья (где и какую звуковую модель необходимо разместить).

Учитель показывает на кроссворде горизонтальные ряды – этажи. Все шесть этажей – шесть вариантов звуковых моделей слов.

У. – При заселении семей на этажи надо быть особенно внимательными,     т. к. количество членов семьи должно соответствовать количеству комнат на каждом этаже. При заселении жильцов (слова) на этаж, у вас не должно остаться свободных комнат, и никто не должен жить на балконе. Если вы расселите квартирантов правильно, то в красном вертикальном прямоугольнике (лифтовой) вы найдете и прочитаете спрятанный секрет.
Групповое взаимодействие по разгадыванию кроссворда (не менее 10 мин). Методом прикидки и проб учащиеся определяют, на каком этаже будет жить та или другая семья (слово). Чтобы отгадать, спрятанный секрет в лифтовой, первоклассникам предстоит переставлять и менять местами звуковые модели много раз. Награда за кропотливый труд – прочитанное в вертикальном прямоугольнике слово «ДРУЖБА».
У. – Молодцы, ребята, потрудились вы, как настоящие инженеры-планировщики. А хотите, чтобы ваш кроссворд разгадали другие ребята?

Алик: Это очень сложно. Наш кроссворд, наверное, никто не разгадает. Мы так долго мучились, пока заселили своих квартирантов.

У. – Я предлагаю попробовать вам самим с этим справиться. Поменяйтесь с другими группами своими макетами заселенного дома и конвертами с картинками. Теперь вы будете как самые настоящие эксперты. Вам предстоит проверить и оценить совместную работу соседней группы и приклеить возле подходящей звуковой модели соответствующую картинку. Если вы нашли ошибки в звуковых моделях или с чем-то не согласны, можете задать этой группе вопросы на понимание.

Межгрупповое взаимодействие (10 мин.). Окончательный вариант заселения дома (картинки жильцов) приклеивается детьми на макете дома. Главное, чтобы, работая экспертами, учащиеся умели правильно задавать возникшие вопросы на понимание.

3-й этап: рефлексия 

Группа-эксперт выбирает представителя, который озвучивает оценку совместной работы проверяемой группы, указывает на недостатки и замечания при заселении дома (5 мин.) Лучшая детская оценка – аплодисменты авторам за работу.
У. – Ребята, все нашли и прочитали спрятанный в красном вертикальном прямоугольнике секрет? А что это слово обозначает? (Заслушиваются ответы детей.) Работа с лексическим значением слова «ДРУЖБА» (5 мин.)

Антон: Это когда никто ни с кем не ругается.

Федя: И мальчики не обижают девочек.

Майя: Когда люди ходят в гости друг к другу.

У. – В толковом словаре русского языка мы прочитаем: «Дружба – близкие отношения, основанные на взаимном доверии, привязанности, общности интересов» (Ожегов, С.И. Словарь русского языка. – М.: Рус. яз., 1990. С. 184.) 
У. – Ребята, вы молодцы! Думаю, «строительное агентство» будет нам благодарно за нашу помощь. Интересно ли вам было заселять этот сказочный звуковой дом? А что было очень трудным? Дома расскажите родителям о том секрете, который сегодня вы нашли, когда трудились. 

Один большой кроссворд вывешивается на доску и один кроссворд выдается каждой группе
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На каждую группу выдается по шесть полосок для звукового анализа слова
По шесть карточек с картинками в конверте получает каждая группа
1-я  г р у п п а:
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                                               Вёдра

 HYPERLINK "http://www.svytjaz.com.ua/catalog.php?cat=146" 
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         Арбузы                                  Руки                                  Муха
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             Жёлудь                                              Сапоги

2-я  г р у п п а
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        Ведро                              Рыба                                       Гуси
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               Машина                                   Жилет                            Собаки
3-я  г р у п п а
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   Малина

Проектная задача 
«Звуковой дом» с участием детей разного возраста
Р а з д е л: «Добукварный (подготовительный) период» (1-й класс), «Фонетика» (5-й класс).
Т е м а: «Слого-звуковой анализ слов. Закрепление изученного» (1-й класс), «Звуки речи. Гласные и согласные» (5-й класс).
Ц е л ь: 
– продемонстрировать умение определять характеристики звуков: гласные и согласные, согласные звонкие и глухие, твердые и мягкие (1-й класс);
– повторить и углубить знания учащихся о гласных и согласных звуках и о смыслоразличительной функции звуков речи (5-й класс);
– продолжить работу над взаимодействием учащихся в группе и формированием действий самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки (1-й, 5-й классы).

Описание урока, на котором эта задача решалась, соответствует приведенному выше описанию урока «Звуковой дом» в 1-м классе.
Учащиеся 1-го и 5-го классов произвольно делятся на две группы. Учитель начальных классов проводит урок решения проектной задачи с одной смешанной группой учащихся, учитель русского языка и литературы проводит одновременно этот же урок решения проектной задачи со второй смешанной группой школьников.

До проведения данного урока учитель начальных классов и учитель русского языка и литературы определяют общие содержательные точки программного материала каждого класса, согласовывают предварительную рассадку учащихся 1-го и 5-го классов в группы. В зависимости от того, какие цели и задачи ставят перед собой педагоги, рассадка учащихся в группы может быть разной. Пятиклассники, рефлексируя собственные знания, помогают первоклассникам обобщить знания по ранее изученной теме. Возможен вариант продвижения первоклассниками пятиклассников. За четыре года обучения в начальной школе пятиклассники многое забыли, первоклассники помогут им вспомнить, освежить в памяти знания по изучаемой теме.
Итоговая годовая проектная задача 
«Детский магазин»

Р а з д е л: «Послебукварный период» (14 ч).
Т е м а: «Звуки и буквы. Повторение» (80 –  81 уроки).
Ц е л ь: обобщить способы письма и чтения.
З а д а ч и:
– продемонстрировать умение определять орфограммы сильных позиций в словах и правильно записывать звучащее слово;

– продолжить работу над взаимодействием детей в малой группе;

– продолжить работу над формированием действий самоконтроля и самооценки.

1-й этап: постановка проектной задачи

У. – В детский магазин № 2 г. Минска поступила большая партия товара. Администрация детского магазина обратилась к нам с просьбой помочь рассортировать поступивший товар в отделы, подписать ценники на продукцию.

2-й этап: решение проектной задачи

У. – Ребята, мы сможем выполнить просьбу работников магазина? Тогда мне нужны помощники. Как вы думаете, какие мне нужны помощники? (Ответы детей.) Если я вас правильно поняла, то мои помощники должны:
– уметь хорошо читать;

– грамотно и красиво писать;

– быть внимательным.
Посовещайтесь в группе и выберите одного представителя от группы, обладающего этими качествами.
Групповое взаимодействие. Каждая группа выбирает одного помощника учителю.
У. – Сейчас мои помощники получат коробки с товарами со склада детского магазина и отнесут их в группы. В каждой коробке есть накладная ведомость – один из главных документов магазина. Помощники помогут вам разобраться с этим документом и проверят, есть ли в коробке весь товар, который указан в накладной ведомости.

Групповое взаимодействие. Под руководством помощников учащиеся внимательно изучают содержимое коробки, читают накладную ведомость и соотносят ее с товарами в коробке. 
У. – Сейчас каждая группа получит ценники. Вам необходимо:

– внимательно прочитать звуковые записи в накладной ведомости;

– красиво записать название товара письменными буквами на ценнике;

– зафиксировать цену товара в ценнике.
Ценники необходимо подписать грамотно и красиво. Ведь их будут читать покупатели!
У. – Посовещайтесь в группе и определите, как вам нужно работать внутри группы, чтобы быстро справиться с этой трудной задачей.
У.: Мои помощники будут работать отдельно. Им предстоит придумать и оформить вывеску – название отдела, где будут продаваться товары этого отдела.

Учащиеся берут из коробки для индивидуальной работы по два предмета. На ценнике записывают письменными буквами название товара и его цену. Помощники работают отдельно от групп.

У.: Ребята, как вы считаете, вы все грамотно подписали ценники? Тогда я предлагаю моим помощникам проверить ваши записи. Думаю, что с предыдущим заданием они уже справились. Покажите, ребята, листы-вывески, где вы зафиксировали названия своих отделов.

Помощники представляют листы-вывески названий своих отделов, группы высказывают свое мнение. Все ценники собираются и отдаются на проверку. Помощники внимательно проверяют и оценивают работу своей группы.

У. – Итак, названия отделов у нас есть. Можем ли мы как самые настоящие дизайнеры красиво оформить товары в отделах?

Все группы оформляют свой отдел в магазине: прикрепляют вывеску-название отдела, выставляют товары на прилавках.
Помощники, проверив ценники, отдают их в группы для прикрепления к товарам. Ценники, написанные неправильно, возвращаются учащимся для исправления ошибок и повторного, более быстрого, переписывания любым представителем группы.
3-й этап: рефлексия 

У. – Ребята, справились ли вы со своим заданием? Давайте выслушаем моих помощников.

Помощники высказываются о работе своей группы, ставят свою подпись в накладной ведомости и этим самым допускают товар к продаже. В оставшееся время урока и в течение дня дети могут играть в игру «Магазин».
У. – Ребята, понравилось вам сегодня работать на уроке? А чем мы с вами занимались? Да, мы с вами выполнили просьбу администрации детского магазина № 2 г. Минска: рассортировали товар в отделы, подписали ценники на товар, придумали названия отделов. Думаю, работники детского магазина будут нам благодарны.
В группы раздаются:
а) коробка с товаром (12 шт.); 
б) накладной лист;

в) ценники (12 шт.); 
г) листы для названия отделов (один лист).
	Накладная ведомость

Детский магазин № 2 г. Минска

	№ п/п
	Название товара
	Цена

	1.
	[машынка]
	8000 р.

	2.
	[л’эй’ка]
	4000 р.

	3.
	[м’ач’ик]
	6000 р.

	4.
	[м’ишка]
	9000 р.

	5.
	[скакалка]
	6000 р.

	6.
	[кукла]
	10000 р.

	7.
	[шашк’и]
	8000 р.

	8.
	[й’олка]
	7000 р.

	9.
	[куб’ик]
	2000 р. 

	10.
	[ул’итка]
	4000 р.

	11.
	[шар’ик]
	500 р.

	12.
	[мышка]
	5000 р.

	
	Всего:
	69 500 р.

	Гл. помощник                                                                         (подпись) 



	Накладная ведомость

Детский магазин № 2 г. Минска

	№ п/п
	Название товара
	Цена

	1.
	[джынсы]
	20000 р.

	2.
	[бр’ук’и]
	11000 р.

	3.
	[к’эпка]
	7000 р.

	4.
	[май’ка]
	5000 р.

	5.
	[ч’улк’и]
	4000 р.

	6.
	[шапка] 
	14000 р.

	7.
	[шл’апа]
	10000 р.

	8.
	[топ’ик]
	7000 р.

	9.
	[пал’то]
	30000 р.

	10.
	[кофта]
	12000 р.

	11.
	[бод’и]
	8000 р.

	12.
	[плащ’]
	15000 р.

	
	Всего:
	143 000 р.

	Гл. помощник                                                                          (подпись)



	Накладная ведомость

Детский магазин № 2 г. Минска

	№ п/п
	Название товара
	Цена

	1.
	[цыркул’]
	4000 р.

	2.
	[ал’бом]
	1500 р.

	3.
	[карандашы]
	1000 р.

	4.
	[руч’ка]
	2000 р.

	5.
	[кн’ига]
	7000 р.

	6.
	[ножн’ицы]
	5000 р.

	7.
	[папка] 
	3000 р.

	8.
	[кнопк’и]
	1500 р.

	9.
	[скр’эпк’и]
	1000 р.

	10.
	[кл’эй’]
	1000 р.

	11.
	[картон] 
	2000 р.

	12.
	[фай’л]
	500 р.

	
	Всего:
	29 500 р.

	Гл. помощник                                                                         (подпись) 




	Накладная ведомость

Детский магазин № 2 г. Минска

	№ п/п
	Название товара
	Цена

	1.
	[ч’ай’н’ик]
	12000 р.

	2.
	[ч’ашка]
	4000 р.

	3.
	[тар’элка]
	4000 р.

	4.
	[в’илка]
	1000р.

	5.
	[кастр’ул’а]
	15000 р.

	6.
	[фужэр]
	3000 р.

	7.
	[салатн’ик]
	8000 р.

	8.
	[банка]
	2000 р.

	9
	[сахарн’ица]
	6000 р. 

	10.
	[ваза]
	1000 р.

	11.
	[стакан]
	2000 р.

	12.
	[т’орка]
	5000 р.

	
	Всего:
	63 000 р.

	Гл. помощник                                                                          (подпись)




Приблизительный перечень товаров
	1-я группа
	2-я группа
	3-я группа
	4-я группа

	Машинка
	Чашка
	Циркуль
	Чулки

	Лейка
	Чайник
	Альбом
	Кепка

	Мячик
	Вилка
	Ножницы
	Боди

	Улитка
	Кастрюля
	Книга
	Пальто

	Мишка
	Фужер
	Карандаши
	Брюки

	Скакалка
	Салатник
	Ручка
	Майка

	Кукла
	Сахарница
	Кнопки
	Шляпа

	Ёлка
	Ваза
	Папка
	Джинсы

	Кубик
	Банка
	Клей
	Плащ

	Шашки
	Тарелка
	Файл
	Топик

	Шарик
	Терка
	Скрепки
	Шапка

	Мышка
	Стакан
	Картон
	Кофта



       Детский магазин № 2                                        Детский магазин № 2
                г. Минск                                                              г. Минск
     __________________________                               ______________________

     __________________________                               ______________________
                  __________________                                        ____________________
     Цена    __________________                              Цена  ____________________
Приложение 2
2-й  К Л А С С
Итоговая тематическая проектная задача «Зоопарк»

Р а з д е л: «Звуки и буквы» (43 ч.).
Т е м а: «Различение звука и обозначающей его буквы. Смыслоразличительная роль звуков (букв) в речи» (5 – 6 уроки).
Ц е л ь: формировать представление о смыслоразличительной роли звуков в речи; обобщить способы письма и чтения.
З а д а ч и:
– продемонстрировать умение определять орфограммы сильных позиций в словах и правильно записывать звучащее слово;

– продолжить работу над взаимодействием детей в малой группе;

– продолжить работу над формированием действий самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки.

1-й этап: постановка проектной задачи

У. – Ребята, вы в зоопарк любите ходить? А что вам там больше всего нравится? Кто живет в зоопарке? А хотели бы вы работать в зоопарке, ухаживать за питомцами? Тогда давайте попробуем себя в этой роли.
В один прекрасный день в зоопарк г. Минска привезли из многих стран мира новых питомцев. Естественно, что все они не могут жить вместе. И наша задача заключается в расселении новых питомцев в отдельные вольеры, клетки и аквариумы.

2-й этап: решение проектной задачи

У. – Питомцев у нас много, поэтому надо решить, как нам необходимо работать, чтобы быстро и правильно их расселить. Ваши предложения.
У. – Вот этот лист бумаги (А3) – та часть территории зоопарка, где будут жить питомцы каждой вашей группы. Вы должны постараться правильно и удобно расселить их. На листе бумаги вы сначала планируете, а потом заселяете (приклеиваете) изображение обитателя зоопарка, простым карандашом очерчиваете границу вольера или клетки, где он будет жить. Можете создать им уют, дорисовать травку, деревья, водоемы. Постарайтесь между рядами клеток или домиков сделать дорожку для удобного ухода за питомцами и для обозрения их посетителями и гостями зоопарка.
У. – Располагайте картинку с изображением так, чтобы внизу вы смогли зафиксировать название питомца, указать, кто там живет. Постарайтесь грамотно подписать названия своих питомцев, ведь их будут читать гости и посетители зоопарка.
В группы раздаются конверты с набором картинок
	1-я группа
	2-я группа
	3-я группа

	Лось
	Карп
	Чайка

	Львы
	Акула
	Страус

	Лошадь
	Камбала
	Утка (утята)

	Рысь
	Мурена
	Индюк

	Пантера
	Крылатка
	Филин

	Зебра
	Щука
	Голуби

	Тигры
	Скат
	Курица (цыплята)

	Жираф
	Сом
	Павлин


Групповая работа. Учащиеся рассматривают картинки, планируют расположение вольеров, клеток и аквариумов, расселяют (приклеивают) питомцев на листе-проекте.
У. – Ребята, как одним словом можно назвать всех обитателей вашего макета части зоопарка?
Придумывание и оформление общего названия для всех питомцев (птицы, рыбы, звери).

У. – Уверены ли вы, ребята, что всех обитателей вы определили и поселили правильно, подписали грамотно их названия? Тогда я вам предлагаю проверить работу друг друга. Поменяйтесь своими работами с другими группами.

У. – Дети, знаете ли вы, что в любом зоопарке есть к а р т о т е к а его обитателей? Вместе с животными, птицами и рыбами в наш зоопарк поступила именно такая картотека. А что обозначает слово «картотека»? Картотека – это систематизированное собрание карточек с какими-нибудь сведениями, материалами. В данном случае на отдельных карточках записаны правильные названия животных, птиц, рыб, их родина обитания, повадки и т. д. Каждая группа выберет себе картотеку тех питомцев, которые ей нужны для проверки. Ваша задача:

1) сверить, всех ли прибывших обитателей заселили в зоопарк;
2) проверить, грамотно ли оформлены вывески-названия питомцев в вольерах, клетках, аквариумах с данными картотеки.

Межгрупповое взаимодействие. Соотнесение написанного с образцом (картотекой).
3-й этап: рефлексия
У. – Сейчас представитель от каждой группы выступит и даст оценку проверяемой работы.

Выступление представителей групп, оценка работы.
У. – А сейчас мы соединим на доске все части зоопарка и посмотрим, какая же у нас получилась общая схема зоопарка.

Картотека зоопарка
	Лошадь (лошади) – крупное непарнокопытное млекопитающее животное, к которому относятся лошадь домашняя и дикая (кулан, мустанг, лошадь Пржевальского). 

Это животное прекрасно приспособлено к бегу, его конечности заканчиваются копытами. Лошадь обладает хорошим зрением, также развиты у нее обоняние и слух. Живет на открытых пространствах, в степях и на равнинах, образуя табун. 
	Рысь (рыси) – хищное млекопитающее семейства кошачьих с очень острым зрением. У нее короткие, словно отрубленные, хвосты, кисточки на ушах и бакенбарды на мордах. Рысь ловка и на земле, и на деревьях, очень хорошо плавает в воде. Охотится рысь, подкрадываясь к жертве, а также из засады. Она очень смела, нападает даже на лосей и оленей. Птиц ловит в воздухе на лету.

	Пантера (пантеры) – крупное хищное животное семейства кошачьих с темноокрашенной шерстью. Жизненное пространство ее простирается с севера на юг. Одно время пантера считалась родственником льва. Охотничьи владения пантеры велики – более 100 км в окружности. Большие черные глаза глядят спокойно, и это обманывает многих жертв.


	Зебра (зебры) – дикая африканская полосатая (черная, со светло-желтым окрасом) лошадь. Грива у зебры короткая, торчком, точно подстриженная, а хвост с кисточкой на конце. 

Живут зебры только в Африке. Пасутся стадами, всегда объединяются с другими травоядными – газелями, антилопами разных видов, вместе кочуют в поисках свежей травы по саване. Зебры дики и своеобразны, приручить их невозможно.

	Тигр (тигры) – крупное хищное млекопитающее животное семейства кошачьих. У тигра ржаво-желтый мех с поперечными черными полосами – отличной маскировкой в зарослях. Взрослый самец весит 450 кг. Обитают тигры в густых лесах, зарослях бамбука и тростника. Живут в Индии, Уссурийском крае. Чаще живут семьями и разделяют заботу о тигрятах. 

Тигрята – детеныши тигров.
	Лев (львы) – крупное хищное животное семейства кошачьих с короткой желтоватой шерстью и с длинной гривой у самцов. Самки меньше, стройнее самцов, гривы у них нет. 

Львы живут семьями – прайдами. Днем львы спят, а ночью охотятся. Добычу поедают всей семьей. 

Львята – детеныши львов.

	Лось (лоси) – крупное парнокопытное животное семейства оленей с широкими уплощенными рогами. Лось – самый крупный олень. Это высоконогое существо с мощной грудной клеткой, крупной головой, 
	Жираф (жирафы) – африканское парнокопытное жвачное животное с очень длинной шеей и длинными ногами. Голова у животного украшена парой коротких рожек, а шерсть золотистой окраски с темными 

	увенчанной рогами-лопатами, несущими у старых самцов до 18 отростков. Обитают лоси в северном полушарии. Они легко приручаются. Главные враги лося – волки и медведи. Кормятся лоси древесными ветками и корой. Съедают такого корма до семи тонн в год.
	пятнами. Жираф – самый высокий зверь, его высота – три человеческих роста. 

Живут жирафы только в Африке, в саваннах. Питаются листьями акаций, мимоз. Пастись на травке они не могут, уж очень ноги длинные. А чтобы попить воды, они сильно изгибают шею.

	Страус (страусы) – самая большая птица мира, ростом он почти 3 метра. Летать страус не может, но в беге не уступит лошади. Живут страусы в Африке в открытой местности. Питаются крупными насекомыми, ящерицами, мышами, семенами и проростками растений. 

Потомство выводит самец. Он копает ямку-гнездо, куда самки откладывают до 30 белых яиц. Насиживает яйца и выращивает птенцов только самец. Он очень заботливый отец.
	Карп (карпы) – пресноводная рыба. Предком его был сазан, крупная хищная рыба больших рек и морей. Питается он мелкими водными животными и растениями, но больше всего любит хлеб, зерно и комбикорм, которыми и кормят карпов рыболовы. 

Карп – очень нарядная рыба: у него широкое тело, крупная серебристая чешуя, красивые плавники. Размером карп не обижен: рыба весом в 4–5 кг совсем не редкость. Живут карпы долго, до ста лет. 

	Акула (акулы) – крупная хищная морская рыба. Внешность у акулы пугающая, но она красиво и грациозно двигается в прозрачной воде. У акулы треугольные, похожие на пилу, зубы, которые обновляются по мере снашивания. Акулы не подвержены никаким болезням. Они  уничтожают старых и ослабевших животных и являются санитарами океанских вод. 


	Мурена (мурены) – это не змея, как может показаться на первый взгляд, а змеевидная хищная рыба. Позвонков у мурены почти в 10 раз больше, чем у человека. Тело мурены покрывает густая слизь, поэтому ей так легко скользить среди коралловых рифов и камней в подводных гротах. Гигантские мурены, длиной до трех метров могут жестоко укусить ныряльщика, нарушившего покой их территории. 

	Камбала (камбалы) – морская промысловая рыба с плоским телом и ассиметричным строением черепа. Интересна эта рыба тем, что жизнь свою она проводит на боку. У этой рыбы одна сторона слепая, безглазая, зато на второй – два глаза. Безглазая сторона тела светлая, другая окрашена ярко и часто разрисована всевозможными полосками. 

Камбала чрезвычайно плодовита. Самки разных видов выметывают весной от нескольких сотен до 13 мил икринок каждая. Всего в отряде камбалообразных около 500 видов.
	Сом (сомы) – крупная пресноводная бесчешуйчатая хищная рыба. Длина его достигает до 4 м, а вес – до 300 кг.

Живет сом в крупных, медленно текущих реках. Покидает родной омут только, когда добывает пропитание и в период нереста. Усы сом использует как приманку для охоты. Сом не разборчив в еде, питается моллюсками, рыбой.

Весной самка находит место, выкапывает грудными плавниками ямку и откладывает туда икру. Самец и самка охраняют икру до тех пор, пока не выклюнутся личинки.

	Скат (ска́ты) – рыба – родственник акул, но у них плоское тело округлой или ромбовидной формы. Существует более 100 видов скатов. Пятнистый орляковый скат изумительно красив! На мелководье он вскапывает рылом песок и питается моллюсками и мелкими ракообразными. Очень часто орляковых скатов можно увидеть недалеко от берега плавающими небольшими стаями. Кажется, что они летят сквозь воду, плавно взмахивая своими бесшумными плоскими «крыльями».
	Щука (щуки) – хищная пресноводная рыба отряда лососеобразных. Щука – водный хамелеон, способна мгновенно изменить цвет в зависимости от окружающей среды. У нее острые зубы, направленные острием к глотке и могут приподниматься, впиваясь в жертву. Зубы есть даже на небе и языке. Питается щука мелкой рыбой, может съесть и собственное потомство. 

Нерестится щука весной. 

Щуку называют санитаром водоема.

	Крылатка (крылатки) – одна из самых причудливых рыб тропической части Индийского и Тихого океанов. Как правило, живет крылатка на небольшой глубине среди коралловых рифов. Она медленно плавает, почти не шевеля хвостом, только широко расправляя веера длинных лучей грудных и спинного плавников. Эти плавники необыкновенно красивы, но не стоит доверяться их красоте! Каждый из таких лучей снабжен железами, вырабатывающими яд, малейший укол вызывает жгучую боль.
	Филин (филины) – хищная птица, активна преимущественно ночью. У филина большие глаза, приспособленные к темноте, то есть птица обладает ночным зрением. У филина превосходный слух, крючковатый, сильный клюв, мощные когти и рыхлое оперение, позволяющее летать бесшумно. Питается он мелкими животными, в основном грызунами, живет в лесах. Гнездо устраивает в дуплах деревьев или в расщелинах скал.



	Курица (курицы) –  домашняя птица, распространенная во всем мире; ее предки тоже были наземными птицами. В настоящее время существует множество пород, которые были выведены путем селекции с целью приспособления одних для получения мяса, а других – для яиц. 

Для кур типична жизнь в группе, где на несколько самок приходится один самец – петух: он в группе главный; так же живут и их дикие родичи. 

Цыплята – детеныши курицы.
	Утка, (утки) – птица, известная каждому. Существует около 115 видов уток по всему свету. Утки разбиваются на пары задолго до весны. Селезень выбирает сам место для гнезда и остается возле гнезда до тех пор, пока не выведутся птенцы. Заботится о вылупленных птенцах утка. 

Утята – детеныши утки.



	Чайка (чайки) – морская птица. У нее узкие длинные крылья, которые позволяют ей маневрировать, летая над волнующимся морем в прибрежной полосе. Клюв у чайки длинный и сильный, а ноги снабжены плавательной перепонкой. Оперение птицы  обычно белого цвета, но на спине есть темные перья. Чайки образуют колонии. Эти птицы смогли обратить себе на пользу присутствие человека, поэтому распространены в большом количестве. Они ловят рыбу, кормятся отбросами и падалью, воруют добычу у других птиц. 
	Голубь (голуби) – широко распространённая и всем известная птица. Сизый голубь имеет около 300 видов отряда голубиных. Наличие зоба, своеобразного «мешка» пищевода – характерное отличие голубей от других птиц. Самая замечательная особенность голубей – кормление своих детей «птичьим молоком». Каждая птица может прокормить только одного птенца, поэтому яиц в гнезде два. Через две недели голуби начинают кормить птенцов семенами, ягодами. Селятся голуби рядом с человеком. 

	Павлин (павлины) – домашняя  птица с изумительно красивым хвостом. Живут в Индии, в густых зарослях кустарников. Дикие павлины очень осторожны, держатся скрытно, на глаза попадаются редко, ночуют на деревьях. Хвост павлина – это удлиненные перья спины. В спокойном состоянии он закрывает настоящий хвост. Когда павлин хочет покрасоваться, то поднимает перья и распускает их веером. Если подойти сзади, можно увидеть маленький хвостик, как у курицы.
	Индюк (индюки) – домашняя и дикая птица. Родина индюшек – Америка. Самец крупнее самки, отличается пестрым окрасом перьев и ярко-красной бородой, что является защитной реакцией при опасности. Защищая себя, самку и выводок, птица отпугивает своей бородой врага, надувая его. 

Для индюков типична жизнь в группе, где на несколько самок приходится один самец: он в группе главный; так же живут и их дикие родичи. 
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Итоговая тематическая проектная задача
«Издательство Цветочного города»
Т. В. Чинокалова, учитель высшей категории 
гимназии № 10 г. Молодечно Минской области

Р а з д е л: «Слово» (41 ч.).
Т е м а: «Правописание парных звонких и глухих согласных в корне слова» (84 – 88 уроки).
Ц е л ь: формировать навык правописания безударных гласных звуков и парных звонких и глухих согласных звуков в корне слова.
З а д а ч и: 

– проверить умение определять слабые и сильные позиции гласных и согласных звуков в слове и правильно подбирать ключ к их проверке;

– продолжить работу над взаимодействием детей в малой группе и формированием действий самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки.

1-й этап: постановка проектной задачи
У. – Жители Цветочного города решили открыть свое издательство. На должность главного редактора был утвержден Знайка. Должность художника-иллюстратора досталась Тюбику. Корреспондентом стал Цветик. Ромашка была назначена на должность ответственного секретаря. Винтик и Шпунтик стали наборщиками, они должны были набирать тексты книг из маленьких металлических букв. Пилюлькин был главным врачом здравпункта издательства. Булька и Пулька заняли свое место на проходной, они были охранниками.
Осталась одна незанятая должность – должность корректора. Ребята, а вы знаете, кто такой корректор? (Версии детей.) Мы можем прочитать, кто такой корректор в Толковом словаре русского языка. Лексическая работа со словом «корректор». Корректор – работник издательства, редакции, типографии.
Название этой должности очень понравилось Незнайке, но Знайка очень строго подбирал кадры в издательство и каждого сотрудника тщательно тестировал и проверял. Задания-тесты на должность корректора Незнайка выполнить не смог. Он очень огорчился и обратился с просьбой к учащимся 2-х классов (Незнайка учится тоже во 2-м классе) всех школ и гимназий помочь ему пройти тестирование Знайки, научить правильно выполнять подобные задания и занять эту должность. Задания Незнайка разместил в Интернете, и они пришли на адрес электронной почты нашей гимназии.

2-й этап: решение проектной задачи

У. – Ребята, можем мы помочь Незнайке? Нам предстоит не просто выполнить задания-тесты, но и научить Незнайку выполнять правильно подобные задания. Ведь ему потом придется работать в этой должности! Какой ответ мы дадим Незнайке? (Ответы детей.)

У. – А что должен знать и уметь корректор? 

Версии детей фиксируются на доске:

– уметь хорошо читать;

– быть грамотным (знать закон русского письма и владеть способами проверки орфограмм слабых позиций);

– красиво и аккуратно писать;

– быть внимательным.

Д. – Мы сможем помочь Незнайке! Мы все это умеем делать!
У. – Как нам организовать работу в классе, чтобы задания-тесты выполнить быстро и правильно, – индивидуально, в парах или в группах?

Д. – Если задание большое, то лучше работать в группах. (Дети рассаживаются в группы.)

У. – Посовещайтесь в группе и выберите представителя от группы – помощника корректора, способного, грамотного и ответственного ученика. 

Каждая группа получает задания в конвертах.
У. – Перед вами лежит первое задание, которое не смог выполнить Незнайка. Он затруднился в написании некоторых букв при переводе звуковой записи в буквенную запись. Ваша задача – перевести звуковую запись в буквенную. Рядом со звуковой записью запишите слово, которое вам помогло определить правильное написание сомнительной буквы. В последней графе зафиксируйте буквенную запись, чтобы Незнайке все было понятно. (Групповая работа со звуковыми записями слов со слабыми позициями гласных и согласных звуков.)

У. – При переводе звуковой записи в буквенную вы можете пользоваться алгоритмом работы. (Дети используют тетрадь «Мои открытия и достижения».)
А л г о р и т м  р а б о т ы:

· прочитай звуковую запись;
· поставь ударение, выдели окончание;
· определи позицию звука;
· выбери способ проверки;
· запиши проверочное слово;
· запиши слово буквами.

Каждый ученик из группы должен взять одну звуковую запись слова и работать с ней по алгоритму. Если кто-то в группе справится раньше, чем остальные, он должен помочь соседу. Проводится взаимопроверка внутри группы.

У. – Для помощников у меня есть другое задание. Помощники должны составить «схемы-помощники» для Незнайки: сильные и слабые позиции согласных звуков. 
Предполагаемый результат работы помощников:
	Сильные позиции согласных
	Слабые позиции согласных

	


    [в], [в’]
	 .

, кроме        и [в], [в’]


У. – С первым заданием вы справились. А сейчас откройте второй конверт – там находится второе задание. Его Незнайка тоже не смог выполнить т. к. неправильно выполнил предыдущее задание. (В конвертах находятся отрывки из сказок К.И. Чуковского.)

У. – Ваша задача:

а) почитать отрывок;
б) вписать подходящее по смыслу слово на месте пропуска.
Групповое взаимодействие.
У. – Художник-иллюстратор Тюбик тоже получил задание. Он должен был нарисовать иллюстрации к нашим отрывкам. Вот что у него получилось. (На доске вывешиваются иллюстрации к отрывкам из сказок.) Выберите подходящую для вашего отрывка иллюстрацию и красочно оформите свою работу. Подумайте, какой автор написал это произведение и как оно называется. Запишите вверху на ваших листах сначала фамилию автора произведения, ниже – название самого произведения.

Групповое взаимодействие.
У. – Ребята, вы настоящие молодцы! Сейчас мы попросим наших помощников рассказать о том, как они справились со своей работой. (Заслушиваются ответы помощников, результат их работы – схемы – вывешиваются на доску.)

У. – Чтобы нашему Незнайке стало все-все понятно, мы сейчас попробуем эти схемы озвучить и найти примеры из наших текстов-отрывков, ориентируясь на слова 1-го задания. (Помощники озвучивают каждую схему, дети приводят примеры подходящих слов из 1-го задания.)
Р е з у л ь т а т  р а б о т ы:

	Сильные позиции согласных
	Слабые позиции согласных

	 – подходят все слова, где есть слияние парного звонкого–глухого звука и гласного
         – медный, тетрадь, кузнечик… 

   [в], [в’] – медведь, свечка, звонок...

	    .      – мед, звонок, пирог …
– книжка, подушка…

, кроме        и [в], [в’]

– разбивать, вдруг, разболелись…


3-й этап: рефлексия

У.– Ребята, удалось ли нам помочь Незнайке? Как вы считаете, посмотрев наши «схемы-помощники», Незнайка все поймет?
Что было для вас самым трудным во время работы на уроке? А интересным?
Слова для работы в группах (1-е задание)
	1-я группа
	Проверочное слово
	Буквенная запись

	[п р а с т ы н' а]
	
	

	[п а д у ш к а]
	
	

	[с в' э ч' к а]
	
	

	[к н' и ш к а]
	
	

	[к р а в а т']
	
	

	[п' и р ок]
	
	

	[б р' у к' и]
	
	

	[т' и т р а т']
	
	

	2-я группа
	
	

	[ж ы л' э з н а й' а]
	
	

	[н о ш]
	
	

	[к а с т р' у л' а]
	
	

	[б л' у т ц а]
	
	

	[р а с б' и в а т']
	
	

	[ч' а ш к' и]
	
	

	[м' э д н ы й']
	
	

	[л' а г у ш к а]
	
	

	3-я группа
	
	

	[з а з в а н' и л]
	
	

	[з а й' ч' а т к' и]
	
	

	[к н' и ш к' и]
	
	

	[м' и д в' э т']
	
	

	[ц а п л' и]
	
	

	[л' а г у ш к а]
	
	

	[р а с б а л' э л' и с']
	
	

	[з в а н о к]
	
	

	4-я группа
	
	

	[б у к а ш к а]
	
	

	[к р' и н д' и л' о к]
	
	

	[с а п о ш к' и]
	
	

	[м' о т]
	
	

	[ф д р у к]
	
	

	[б' э д н а й' а]
	
	

	[к у з н' э ч' и к]
	
	

	[м а ш к а р а]
	
	


Отрывки из сказок К. И. Чуковского (2-е задание)
	1-я группа
	2-я группа

	Одеяло убежало,

Улетела _________,

И ______________

Как лягушка,

Ускакала от меня.

Я за _______, _______ – в печку!

Я за ____________,

Та – бежать

И вприпрыжку под ________!

Боже, боже! Что случилось?

Отчего же все кругом

Завертелось, закружилось

И помчалось колесом?

Утюги за сапогами,

Сапоги за пирогами,

_________ за утюгами,

Кочерга за кушаком –

Все вертится, и кружится,
И несется кувырком…
Он ударил в медный таз

И вскричал: «Кара-барас!»

И сейчас же щетки, щетки,

Затрещали, как трещотки,

И давай меня тереть,

Приговаривать:

«Моем, моем трубочиста

Чисто, чисто, чисто, чисто!

Будет, будет трубочист

Чист, чист, чист, чист!»

Как пустился я по улице бежать,

Прибежал я к умывальнику опять,

Мылом, мылом,

Мылом, мылом

Умывался без конца…

И сейчас же ______, _______

Так и прыгнули мне в руки,

А за ними пирожок:

«Ну-ка, съешь меня, дружок».
А за ними бутерброд:

Подскочил – и прямо в рот!

Вот и ___________воротилась,

Воротилася _____________,

И грамматика пустилась

С арифметикой плясать.
	Скачет сито по полям,

А корыто по лугам.

Но, как чёрная ___________ нога,

Побежала, поскакала кочерга,

И помчалися по улице _______:

«Эй, держи, держи, держи, держи!»

И ______________ на бегу

Закричала утюгу:

«Я бегу, бегу, бегу,

Удержаться не могу!»

Вот и чайник за кофейником бежит,

Тараторит, тараторит, дребезжит…

Утюги бегут, покрякивают,

Через лужи, через лужи перескакивают.

А за ними _______, ________ 

– Дзынь-ля-ля! Дзынь-ля-ля!

Вдоль по улице несутся – 
Дзынь-ля-ля! Дзынь-ля-ля!

На стаканы – дзынь! – натыкаются,

И стаканы – дзынь! – ____________.

И бежит, бренчит, стучит сковорода:

«Вы куда? Куда? Куда? Куда? Куда?»

А за нею вилки, рюмки да бутылки,

____________ да ложки

Скачут по дорожке.

Из окошка вывалился стол

И пошел, пошел, пошел, пошел…

Мимо курица бежала

И посуду увидала…

«Ко-ко-ко! Ко-ко-ко!

Жить вам было нелегко!»
«Да, – промолвил __________ таз –

Погляди-ка ты на нас:

Мы поломаны, побиты,

Мы помоями облиты.

Загляни-ка ты в кадушку –

И увидишь там____________ .

Загляни-ка ты в ушат –

Тараканы там кишат,

Оттого-то мы от бабы

Убежали, как от жабы.

И чашки ушли, и стаканы,

Остались одни тараканы».

Ой, горе Федоре,

Горе!

	3-я группа
	4-я группа

	У меня ________ телефон…

А потом позвонили _________:

– Нельзя ли прислать перчатки?

А потом позвонили мартышки:

– Пришлите, пожалуйста, ________!

А потом позвонил____________

Да как начал, как начал реветь.

– Погодите, медведь, не ревите,

Объясните, чего вы хотите?

– Повесьте, пожалуйста, трубку!

А потом позвонили ________:

«Пришлите, пожалуйста, капли:

Мы ________ нынче объелись,

И у нас животы ___________!»

И снова медведь.

– О, спасите моржа.

Вчера проглотил он морского ежа!..

Но только я лёг – ____________!

– Кто говорит?

– Носорог.

– Что такое?

– Беда! Беда!

Бегите скорее сюда!

– В чём дело?

– Спасите!

– Кого?

– Бегемота!

Наш бегемот провалился в болото…


	Пошла Муха на базар

И купила самовар:

«Приходите, тараканы,

Я вас чаем угощу!»

Тараканы прибегали…

Все стаканы выпивали

А __________по три чашки

С молоком и ____________…

Приходили к Мухе блошки,
Приносили ей ___________,

А сапожки не простые – 

В них застёжки золотые.

Приходила к Мухе

Бабушка-пчела,

Мухе-Цокотухе

__________ принесла…

________ какой-то старичок-паучок

Нашу Муху в уголок поволок –

Хочет ________ убить,

Цокотуху погубить!..

А__________, а ____________,

Ну, совсем, как человечек,

Скок, скок, скок, скок:

За кусток, под мосток и молчок!

«Слава, слава Комару – победителю!»

Эй, сороконожки,

Бегите по дорожке,

Зовите музыкантов,

Будем танцевать!

Музыканты прибежали,

В барабаны застучали.

Бом! Бом! Бом! Бом!

Пляшет Муха с Комаром…
Тара-ра, тара-ра,

Заплясала _________ .

Веселится народ – 

Муха замуж идёт!


Итоговая тематическая проектная задача 
«Редакторы журнала «Тошка»»

М.В. Енжевская – учитель высшей категории

ЭУК «Школа развития», г. Москва

Р а з д е л: «Слово» (41 ч.).
Т е м а: «Правописание парных звонких и глухих согласных в корне слова» (84–88 уроки).
Ц е л ь: формировать навык правописания парных звонких и глухих согласных и безударных гласных звуков в корне слова; обобщить и систематизировать знания учащихся по изученной теме.
З а д а ч и: 
– проверить умение определять слабые и сильные позиции гласных и согласных звуков в слове и правильно подбирать ключ для их проверки;

– формировать связную речь, умение правильно, точно и уместно высказывать свои мысли;

– продолжить работу над взаимодействием детей в малой группе и формированием действий самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки.
1-й этап: формулировка проектной задачи
У. – Редакция детского журнала «Тошка», в котором рассказывается о жизни животных, обратилась к нашему классу с просьбой. Дело в том, что в журнале решили напечатать статью о львах. Корреспонденты отправились собирать информацию и уже прислали в редакцию несколько сообщений. Но вот беда – произошел сбой электронной почты, и эти сообщения пришли в виде звуковых записей. Главный редактор просит вас перевести эти звуковые записи в буквенные.

2-й этап: решение проектной задачи

У. – Сможем ли мы помочь редакции детского журнала «Тошка»? (Ответы детей.)
У. – Как мы можем помочь редакции детского журнала?

Д.: Мы сможем перевести эти сообщения в буквенную запись, но с пропусками на месте орфограмм слабых позиций.

На доску вывешивается сообщение в звуковой записи.

У. – Ребята, как вы считаете, как нам целесообразней работать: индивидуально, в парах или группах? (Предложения детей.) 

У. – А как вы будете распределять работу в группе?

Д. – Мы разделим заметку на отдельные предложения, и каждый будет работать над своим. Потом мы сложим их вместе. Так будет быстрее.

У. – Сейчас вы получите конверты с заданиями и листы для оформления готовой работы.

В группы раздаются конверты с заданиями. Каждая группа получает звуковую запись статьи, состоящую из нескольких предложений (заметка разрезана на отдельные предложения по количеству учеников в группе) и цветной лист для оформления получившейся заметки.

Дети должны перевести звуковую запись в буквенную, пропуская орфограммы слабых позиций на месте гласных и согласных букв, а затем восстановить заметку, сложив все предложения вместе в нужной последовательности.

Дети самостоятельно выбирают каждый свое предложение и индивидуально работают. Если кто-то из участников справился со своим заданием раньше других, он может оказать помощь кому-то из членов группы (по просьбе о помощи). После того как индивидуальная работа будет окончена, необходимо организовать взаимопроверку внутри группы, т. к. возможны ошибки при записи (коррекция и исправление ошибок).

3-й этап: рефлексия

У. – Итак, с задачей вы справились. А вам интересно, как справились с этим заданием ребята из других групп? Как нам проверить это? Межгрупповое взаимодействие (взаимопроверка и взаимооценка работ).

У всех групп получилась разная последовательность предложений в заметке. Во время обсуждения учащиеся приходят к выводу, что смысл текста от этого не меняется. Если вводилось понятие «текст-описание», то учащиеся сами сделают вывод о произвольной последовательности предложений в тексте-описании. 

У. – Итак, наши заметки готовы. Как вы думаете, если их в таком виде поместить в журнале, смогут ли читатели понять написанное?

Д. – Наверное, нет.

У. – Как же нам быть? Неужели вся наша работа была напрасна?

Д. – ???

У. – К кому мы могли бы обратиться за помощью, не выходя за пределы нашего комплекса?

Д. – К учителю.

У. – Да, но редакция обратилась за помощью к детям.

Д: Тогда, может быть, к ребятам из третьего класса? Они уже умеют писать без пропусков?

У. – Я веду уроки русского языка в третьих классах и могу вам по секрету сказать, что третьеклассники  научились уже заполнять м н о г о пропусков, н о еще н е  в с е.

Д. – А четвероклассники?

У. – А вот четвероклассники уже смогут помочь. Давайте к ним обратимся.

Группы четвероклассников по просьбе второклассников могут заполнить пропуски на месте орфограмм слабых позиций в каждой заметке.

У. – Итак, заметки готовы. Мы можем их отправлять в редакцию, и я думаю, что главный редактор будет вам благодарен.

П р и м е ч а н и е. Поскольку тексты заметок про львов действительно взяты из детского журнала «Тошка», через некоторое время можно будет показать ребятам журнал, где они, действительно, опубликованы.

Звуковые записи сообщений:






Итоговая годовая проектная задача 
«Иллюстрированное пособие
“Способы проверки орфограмм слабых позиций”»
М.В. Енжевская – учитель высшей категории
ЭУК «Школа развития», г. Москва

Р а з д е л: «Повторение» (3 ч.). 
Т е м а: «Способы проверки орфограмм слабых позиций в корне слова. Повторение».
Ц е л ь: обобщить и систематизировать знания, умения и навыки изученного материала за курс 2-го класса.
З а д а ч и: 
– продемонстрировать умение определять и проверять орфограммы слабых позиций известными способами;

– продолжить работу по формированию взаимодействия учеников в малой группе;

– продолжить работу над формированием действия самоконтроля и самооценки, взаимоконтроля и взаимооценки.
1-й этап: постановка проектной задачи

У. – Ребята, сегодня вам предстоит выполнить непростую, но очень интересную задачу. Мы будем делать подарок для учеников 1-го класса. В следующем году первоклассники познакомятся со слабыми позициями звуков. А вы уже умеете некоторые из них проверять. Поэтому я хочу предложить вам сделать красивое, иллюстрированное наглядное пособие «Способы проверки орфограмм слабых позиций». Для того чтобы это получилось красиво и грамотно, предлагаю вам план действий. Внимательно читайте условие каждого задания.
2-й этап: решение проектной задачи

Учащиеся сидят в малых группах. На столе у каждой группы находится перечень заданий, набор дополнительных материалов на каждый способ проверки орфограмм слабых позиций, заготовки для иллюстраций. Учащиеся действуют согласно инструкции.
З а д а н и е  1. Распределите задания в группе и подпишите около стрелок имена исполнителей.


   



  






З а д а н и е  2. Вы получили дополнительные материалы одного из способов проверки орфограмм. Внимательно изучите материалы и определите способ проверки. Зафиксируйте название способа в графе «Определение названия способа». (Предложенные учащимся материалы «подсказывают», о каком способе идет речь.)
Д л я  г р у п п ы № 1

Закон русского письма:     └─ + ─┘═└─ – ─┘

Рассказ об одной ошибке

Дима написал своему другу Пете записку: «Приходи с мечом вечером, сыграем». Старшая сестра Димы Оля ходила в магазин и передала записку Пете.

– Ну как? – спросил Дима сестру.

– Отнесла. Сказал, что к шести часам вечера придет.

В шестом часу Дима собрал ребят во дворе:
– Мяч будет! Петька принесет, я ему написал записку. Он обещал.

Ровно в шесть часов пришел Петя. Но вместо мяча в руках его было оружие для фехтования – длинный деревянный меч.

Почему так получилось? Какого закона письма не знает Дима?

Д л я  г р у п п ы № 2


Где искать секрет?

Петя записал предложение: «У письма свои с_креты». Перечитал написанное и вздохнул:
– В самом деле, у письма так много секретов. А я их не знаю. А так хочется писать без дырок. Ну, как правильно: сикрет или секрет? Я этого не знаю.
– Можно в книге посмотреть, – подсказала Маша.

– Разве в книге найдешь нужное слово? Их там так много!
– Ты прав, Петя, – вмешался в разговор Петин папа. – Но для проверки орфограмм есть специальная книга. Она называется «Орфографический словарь».
Петя раскрыл словарь и стал читать:

– Абажур, абрикос, авария... Но это совсем другие слова. А где мне найти секрет?
– Для этого нужно знать другой секрет. Секрет словаря!

Д л я  г р у п п ы № 3
Как поссорились шипящие с некоторыми гласными буквами
(сказка)

Жили-были на свете шипящие Ж, Ш, Ч, Щ, а недалеко жили гласные У, Ю, Ы, И, А, Я, Э, Е. Жили они очень дружно. И вот однажды решили буквы поиграть в прятки. Выпало водить шипящим, остальные побежали прятаться. Сидят буквы в потайных местах, ждут, когда их искать начнут. Шипящие во все щели заглянули, хорошо ищут, шуршат кругом – нашли уже многих. Вот только никак не могут найти гласные Ы, Ю, Я, Э. Искали-искали, с ног сбились, до вечера проискали. 

И вот, спотыкаясь, обиженные, усталые, голодные решили пойти домой спать. Дело было уже вечером. Проходят мимо соседнего домика и видят, что Ы, Ю, Я и Э как ни в чем не бывало сидят, смеются, телевизор смотрят, чай пьют с пряниками. 

Обиделись шипящие – с тех пор у них и дружба врозь. Никогда не стоят они вместе.
Чяща и чюдовище

Маркеша: Мне сегодня приснился страшный сон. Я очень хочу рассказать его Кузе, но он что-то не идет. Запишу-ка я свой сон, чтобы не забыть его…
[image: image37.jpg]



Сон Маркеши
Гулял я в лесной чяще, заслушался, как поют птици и заблудился. Цэлый день бродил по лесу. Стал пробираться через кусты шыповника. Укололся о шып и упал. Смотрю – в кустах чюдовище! Сощюрил я глаз и попросил пощяды. И вдруг – чюдо! Проснулся...
З а д а н и е  3. Составьте небольшой рассказ о своем способе проверки орфограмм. Расскажите первоклассникам, как этот способ действует, запишите свой рассказ в графе «Составление рассказа о способе». (Рефлексия полученных знаний, описание учащимися способа проверки и принципа его работы.)
З а д а н и е  4. Проиллюстрируйте конкретными примерами описанный вами способ проверки в графе «Иллюстрирование способа примерами».

З а д а н и е  5. Придумайте задание, при выполнении которого можно проверить у других детей, как они освоили данный способ. Зафиксируйте его в графе «Составление собственного задания для проверки усвоенного способа». Данное задание имеет творческий характер. У детей уже есть небольшой опыт выполнения подобных заданий. 
З а д а н и е  6. Укажите критерии оценки, по которым можно определить, что ученик овладел данным способом. Перечислите эти критерии в соответствующей графе «Разработка критериев оценки усвоенного способа». Для выполнения этого задания необходимо глубокое понимание действия способа проверки. При необходимости группа подключается к его выполнению.
З а д а н и е  7. Используя полученные материалы, составьте на отдельном листе ватмана общий иллюстрированный текст «Способы проверки орфограмм слабых позиций». 
3-й этап: рефлексия

На доске лист ватмана с общим заголовком «Способы проверки орфограмм слабых позиций». Все группы объединяются для создания общего «продукта», в который вложен труд каждого из второклассников. Представители групп располагают свои материалы на общем листе ватмана.

Презентация полученного наглядного пособия, взаимооценка полученных результатов.
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Как проверить орфограммы по словарю





Запишите слово, пропуская орфограммы.


Найдите слово в словаре и подчеркните орфограммы.


Прочитайте слово по слогам орфографически.


Не глядя в словарь, повторите слово орфографически.


Диктуйте и записывайте слово по слогам, проговаривая каждый слог орфографически точно.


Подчеркните в написанном слове орфограммы.


Сверьте орфограммы в слове с теми орфограммами, которые вы подчеркнули в словаре.
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