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ВЫКАРЫСТАННЕ МЕДЫЯТЭКСТАЎ НА ЎРОКАХ БЕЛАРУСКАЙ 
МОВЫ І ЛІТАРАТУРЫ ЯК СРОДАК РЭАЛІЗАЦЫІ АДУКАЦЫЙНАГА 

СТАНДАРТУ АГУЛЬНАЙ СЯРЭДНЯЙ АДУКАЦЫІ

І. А. І. А. АДЗІЯНАВААДЗІЯНАВА

Ддзяржаўная ўстанова адукацыя «Сярэдняя школа № 21 г. Магілёва», 

Рэспубліка Беларусь, adiyanova74@mail.ru

У артыкуле прадстаўлены вопыт фармавання медыяпісьменнасці вучняў з дапа-

могай медыятэкстаў на ўроках беларускай мовы. Паказана актуальнасць фарма-

вання i адпрацоўкі навыкаў пошуку інфармацыі, складання правільных пошукавых 

запытаў, адсочвання надзейнасці крыніц інфармацыі i ўстойлівасці перад рознага 

віду маніпуляцыямі. 

 Ключавыя словы: бяспека ў інтэрнэце, кліпавае мысленне, медыяпісьменнасць, 

кампетэнцыі, медыякультура.

Сучаснасць ставіць перад настаўнікам складаную праблему, задачай 
якой з’яўляецца навучанне i выхаванне дзяцей пакалення Z, дзяцей, 
якія «выраслі ў інфармацыйным асяроддзі, валодаюць i карыстаюцца 
лічбавымі прыладамі, часам значна лепш за бацькоў i настаўнікаў. Для 
іх Інтэрнэт — частка жыцця, а кантэнт — сябар. Бывае, праўда, не веда-
юць, якому «сябру» давяраць, а якога правяраць. Іх бяда ў тым, што пошук 
інфармацыі — справа хуткая: давяраюць першаму матэрыялу, які знайшлі 
ў Сеціве, нават не клапоцячыся аб тым, каб праверыць, прааналізаваць 
крыніцу інфармацыі. 

Для сённяшняга педагога вельмі важна навучыць школьнікаў бяспе-
цы ў Інтэрнэце. Мы ж клапоцімся пра тое, каб правільна вучні пісалі, 
вымаўлялі гукі, рашалі матэматычныя прыклады i ведалі законы фізікі. 
Чаму ж тады мы не паклапоцімся аб правілах руху ў інфармацыйнай пра-
сторы? Сённяшнія дзеці з лёгкасцю, «загугліўшы», атрымліваюць пэўную 
інфармацыю, а вось крытычна ацаніць яе, прыняць правільны вары-
янт не ўмеюць, бо іх гэтаму не навучылі. Менавіта таму кожны педагог 
павінен змяніць напрацаваную гадамі методыку выкладання, каб на-
вучыць школьнікаў крытычна мысліць, садзейнічаць фарміраванню ў іх 
інфармацыйнай кампетэнтнасці. 

Кліпавае мысленне захапіла жыццё сучаснага падлетка. Увесь свой 
вольны час ён праводзіць у сваім гаджыце ці камп’ютары, бо інфармацыя 
там даступная, падаецца спрошчана, у выглядзе кароткіх відэаролікаў, шэ-
рагу карцінак. У выніку дзіця не можа запомніць вялікі паток інфармацыі, 
не ўмее якасна стварыць уласны тэкст ці чытаць літаратуру. Дзеці не за-
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думваюцца аб тым, што ставяць у статус, яны прывыклі да лайкаў. А самае 
крыўднае, асабліва для настаўнікаў-філолагаў, тое, што вучні сталі пісаць 
з памылкамі. І зусім не таму, што не ведаюць, як правільна, а таму што 
так модна, так бачны індывідуальны стыль аўтара. Узнікае пытанне: як 
зрабіць, каб дзіцячыя гаджэты сталі не чырвонай анучай для настаўніка, 
а памочнікамі ў навучанні? 

Выйсце тут можа быць толькі адно: трэба так павярнуць сітуацыю, 
каб блізкія i знаёмыя для іх рэчы — гаджэты, планшэты, ноўтбукі — сталі 
памочнікамі ў навучанні. Для гэтага трэба зрабіць урок медыйным, ды i са-
мому настаўніку стаць медыйнай асобай, зацікавіўшы падлеткаў новымі 
метадамі i прыёмамі работы, накіраваць энергію ў правільны бок. «Пры 
навучанні медыяграматнасці найперш трэба паказаць вучням, якую ролю 
медыя адыгрываюць у іх жыцці. Ды i самім настаўнікам не зашкодзіць пе-
раканацца, што медыяграматнасць — не чарговая мода, а адзін з самых 
неабходных навыкаў выжывання ў інфармацыйным свеце» [2, 12]. 

Згодна з адукацыйным Стандартам, урок павінен фарміраваць шэ-
раг кампетэнцый: агульнакультурную, камунікатыўную, сацыяльна-пра-
цоўную, каштоўнасна-сэнсавую, інфармацыйную. Медыяадукацыйны па-
дыход прыходзіць тут на дапамогу. На сённяшні дзень запатрабаванымі 
застаюцца такія якасці, як уменне аналізаваць, ацэньваць інфармацыю, 
бачыць яе прымяненне ў далейшым. Таму задача настаўніка — быць ме-
дыяадукаваным, каб навучыць вучняў быць медыякампетэнтнымі. 

Настаўнік не можа быць дальнабачным, не можа зрабіць прагноз на 
будучыню, не можа застрахаваць вучняў ад жыццёвых складанасцей. Але 
ён здольны навучыць дзяцей разбірацца ў вялікім патоку інфармацыі, 
якая будзе карыснай для іх. Хочацца, каб настаўнікі i самі гэтага жадалі. 
Бо становіцца непрыемным, калі чуеш, што вучні знаходзяць у Інтэрнэце 
нейкую інфармацыю, што супярэчыць словам настаўніка. Зразумела, што 
настаўнік не можа быць адзінай крыніцай інфармацыі, яму неабходна 
выкарыстоўваць розныя крыніцы i вучыць гэтаму дзяцей. Праўда, i наву-
ка ў эпоху перамен даецца складана, бо немагчыма прадказаць, сплана-
ваць, спрагназаваць.

Сучасныя медыя адрозніваюцца ад школьных падручнікаў тым, што 
адрасаваны ўсім i нікому канкрэтна. Трэба вучыць шукаць сэнс, дэкада-
ваць інфармацыю, разумець погляд аўтара. 

Важнай задачай на ўроках з’яўляецца фарміраванне i адпрацоўка 
навыкаў пошуку інфармацыі. Разам з вучнямі трэба складаць пошука-
выя запыты, сачыць, каб інфармацыя была навуковай, не ўтрымлівала 
памылак, вучыць быць устойлівымі перад рознага віду маніпуляцыямі. 
Аднак неабходна, каб дзейнасць педагога i вучняў была сістэмнай, 
мэтанакіраванай. 
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Вельмі часта практыкую на ўроках параўнанне двух відаў медыя, разам 
з вучнямі спрабуем вылучыць моцныя i слабыя бакі. Падлеткі разважа-
юць пра праблематыку перадачы інфармацыі, эфектыўнасць яе перадачы, 
аб’ём. Вынік такой дзейнасці — уяўленне дзяцей пра кожны від медыя. 
Аднак неабходна адзначыць i праблему, з якой прыходзіцца сутыкацца 
ў працэсе дзейнасці — няўменне арыентавацца ў сучаснай медыяпрасто-
ры, спажываць інфармацыю. 

Не сакрэт, што стварэнне ўласных інфармацыйных паведамленняў — 
норма жыцця сучаснага школьніка. Дзеці пачалі капіраваць мадэль 
паводзін вядомых герояў з медыяпрасторы: герояў кліпаў, фільмаў, рэе-
кламных ролікаў. Ім часам не хапае ведання крытэрыяў маральна-этыч-
най ацэнкі паводзін i ўчынкаў. Бывае, што медыя супярэчліва ўплывае 
на маладое пакаленне: нізкапробная прадукцыя часам з’яўляецца 
інструкцыяй да дзеяння: не атрымліваецца задача — з’еш чыпсы вядо-
май фірмы, хочаш быць у трэндзе — купі модныя джынсы, не ведаеш, што 
напісаць у сачыненні — загуглі i знойдзеш ўсё гатовае. Уседазволенасць 
інфармацыі зніжае імунітэт вучняў да сацыяльна шкодных інфармацыйных 
дзеянняў. Медыя пранікае ва ўсе сферы жыцця. А медыякампетэнтнасць 
педагога дае магчымасць ствараць медыятэксты, якія з’яўляюцца часткай 
жыцця, дапамагаюць разуменню навакольнага асяроддзя, пазнанню яго, 
могуць уздзейнічаць на ўзровень медыякультуры вучняў. 

Насамрэч, калі не выкарыстоўваць медыятэксты на ўроках беларускай 
літаратуры, то мастацкія творы з цягам часу пачнуць праігрываць СМІ. 
Таму важна стварыць на ўроках умовы, каб дзеці вучыліся разважаць, 
крытычна ацэньваць, шукаць патрэбнае i аналізаваць. На ўроках белару-
скай літаратуры выкарыстоўваю тэксты розных відаў медыя (інфармацыю 
з сацсетак, музычныя запісы, абвесткі). Гэта не ўпрыгожванне ўрока, не 
займальнасць яго. Такім чынам, медыяадукацыя спрыяе разуменню све-
ту, павышае пазнавальную актыўнасць вучняў, садзейнічае паспяховай 
сацыялізацыі. Розныя віды медыя, якія выкарыстоўвае настаўнік, ствара-
юць спрыяльныя ўмовы для рэалізацыі дзейнаснага i кампетэнтнаснага 
падыходаў у навучанні. 

Параўнальны аналіз мастацкага твора i спектакля ці фільма, аналіз 
выказванняў крытыкаў пра твор, развагі пра герояў, пра эпіграф даюць 
магчымасць крытычна ацэньваць прачытанае, фармуляваць уласныя 
думкі, свядома ўспрымаць навіны з розных кантэнтаў. Усё разам працуе 
на карысць твора, робіць працэс чытання больш цікавым, займальным. 
А гэта i ёсць найбольш пазітыўны крытэрый эфектыўнасці выкарыстання 
медыяпрадукцыі на ўроках беларускай літаратуры. 

У сучаснай школе адсутнічаюць урокі на навучанню медыякультуры. 
Аднак гэта не прычына «апускаць рукі» i гаварыць, што нельга выхаваць 
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медыякультурнага вучня. Для фарміравання медыякультуры на ўроках 
літаратуры настаўнік можа выкарыстоўваць наступныя заданні:

• складанне кінасцэнарыя; стварэнне буктрэйлераў;
• прагляд дакументальных фільмаў або відэасюжэтаў аб творчасці 
пісьмен нікаў;

• аналіз i стварэнне тэкстаў рэкламных ролікаў, слоганаў; 
• падрыхтоўка i правядзенне прэс-канферэнцыі з беларускімі 

i замежнымі аўтарамі. У працэсе такой ролевай гульні вучань «пры-
мярае» на сябе ролю «мастака», «кампазітара», «дызайнера», «акцё-
ра», «сцэнарыста»;

• параўнанне двух кадраў (двух фотаздымкаў, малюнкаў), дзе адна i тая 
ж сцэна паказваецца ў розных ракурсах;

• напісанне артыкула, нарыса, эсэ па прачытаным творы;
• дэкадаванне кадра;
• азнаямленне з першым або фінальным эпізодам медыятэкста з на-
ступным прадказаннем далейшых (папярэдніх) падзей;

• складанне афіш, фотакалажаў;
• падрыхтоўка макета газеты (часопіса); 
• складанне хіт-параду самых папулярных фільмаў, кніг, тэлеперадач 
за некалькі гадоў, дзесяцігоддзяў з наступным тлумачэннем версій, 
чаму менавіта гэтыя медыятэксты мелі поспех у аўдыторыі ў той ці 
іншы час;

• параўнанне некалькіх пунктаў погляду (напрыклад, літаратурных 
крытыкаў, журналістаў i г. д.) пра падзеі, адлюстраваныя ў медыятэк-
сце;

• выбар тэзіса, цытаты, афарызма, якія праўдзіва адлюстроўваюць 
думкі стваральнікаў медыятэксту (з пункту погляду вучняў);

• падбор жанравых або тэматычных аналагаў да канкрэтнага медыя-
тэксту. 

Усе пералічаныя вышэй формы работы з вучнямі на ўроках літаратуры 
дазваляюць развіваць медыякультуру вучняў, крытычныя адносіны да 
прадуктаў медыя, напаўняць урокі літаратуры новым зместам, развіваць 
эмацыянальную культуру, эстэтычны густ чытачоў як аснову чытацкай са-
мастойнай дзейнасці, як арыенцір маральнага выбару. 

Чым карысны зварот да медыятэкстаў на ўроках беларускай 
літаратуры? Такія заданні, па-першае, робяць урок цікавым, сучасным, 
па-другое, школьнікі вучацца мысліць крытычна, па-трэцяе, развіваюцца 
іх творчыя здольнасці. Аднак як бы ні працаваў настаўнік, у цэнтры ўвагі 
ўсё роўна стаіць вучань. Трэба, каб матыў яго навучання не гучаў з вуснаў 
настаўніка як «павінен», «трэба», а ішоў ад самога вучня — «я хачу ве-
даць». 
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ФОРМИРОВАНИЕ МЕДИАГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ ЧЕРЕЗ 
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕДИАРЕСУРСОВ НА ФАКУЛЬТАТИВНЫХ 

ЗАНЯТИЯХ «ОСНОВЫ ФИНАНСОВОЙ ГРАМОТНОСТИ»

А. А. АлейниковА. А. Алейников

Государственное учреждение образования «Средняя школа № 2 г. Круглое», 

г. Круглое, Республика Беларусь, krutovip@yandex.by

В статье представлена проблема медиаобразования в современном учреждении 

образования с точки зрения формирования медиа и финансовой грамотности. Ак-

туализируется работа с медиа, которая мотивирует учащихся на углубление и рас-

ширение финансовых знаний, требует от них самодисциплины, ответственности 

и критичности мышления. 

Ключевые слова: медиаобразование, медиа, экономика, финансовые услуги, меди-

акомпетенции, финансовая грамотность. 

Одной из важнейших особенностей современного общества является 
ускорение информационных процессов: объемы информации увеличива-
ются, компьютерные технологии активно проникают во все сферы жизне-
деятельности человека. В таких условиях очевидна важность навыка вос-
приятия огромных потоков информации, умение ориентироваться в них. 
Всё это может обеспечить медиаобразование, призванное выполнять 
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уникальную функцию — подготовку людей к жизни в информационном 
обществе. 

Безграничные информационные потоки, создаваемые средствами 
массовой информации, воздействуют в первую очередь на молодую ау-
диторию. Школьники, чьи познавательные и эмоционально-волевые про-
цессы не являются окончательно завершенными, оказываются незащи-
щенными перед влиянием медиа. СМИ транслируют образцы поведения, 
формируют ценностные ориентиры и дают представление о моральных, 
этических, правовых и прочих общественных нормах. Огромные воз-
можности для формирования информационной культуры школьников 
предоставляет медиаобразование — процесс обучения и развития лич-
ности учащихся с помощью и на материале медиа. Медиаобразование 
как направление педагогической науки призвано формировать и совер-
шенствовать культуру восприятия информации, критического мышления, 
умений интерпретации, анализа и оценки информации, коммуникативных 
способностей, обучения различным формам самовыражения личности. 

Проблематика медиаобразования во многом связана с обучением 
школьников медиаграмотности. Высокое развитие технологий массовой 
коммуникации, технологий получения обратной связи, интерактивности 
возводит категорию медиаграмотности в особый ранг специальных и об-
щих умений, затребованных в обществе. 

В классическом варианте доминируют пассивные способы получения 
информации, такие как чтение книг, журналов, другой литературы, вос-
приятие информации через каналы телевидения, радиовещания, а также 
поиск информации в сети Интернет. 

Школьник сегодня одновременно выступает и в роли потребителя ин-
формационного контента, информационных технологий, и роли автора, 
создателя медийных продуктов. Однако приобщение обучающихся к со-
временному информационному пространству происходит часто стихийно 
и не сопровождается педагогической поддержкой. Важным представляет-
ся обучение школьников этическим нормам коммуникации, безопасному 
поведению в сети, эффективному поиску и отбору информации и т. д. 

В связи с этим, одной из главных задач учреждения общего среднего 
образования должна стать постепенная и в тоже время продуктивная, реа-
лизация стратегии медиаобразования, опирающаяся на ключевые задачи 
по формированию медиаграмотности учащихся — важность воспитания 
поколения, способного грамотно воспринимать медийную информацию, 
адекватно ее оценивать и рационально применять. Это предполагает, 
что учащиеся должны уметь создавать медиатекстовые продукты, имея 
при этом необходимые знания о законах звуко-зрительного восприятия, 
кросс-культурной коммуникации; обладать медиаконвергентными навы-
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ками, понятием инфоэтики и быть готовыми к безопасному использо-
ванию медиапродукции для повышения уровня своей образованности 
[1, с. 32]. 

Интерес современных подростков к медиа возрастает, поэтому включе-
ние обучения на материале медиа в образовательный процесс представ-
ляется особенно актуальным. Во-первых, медиа открывают технические 
возможности быстрого доступа к нужной информации и представляют ее 
различными способами. Во-вторых, обучение на материале медиа спо-
собно развивать различные виды мышления учащихся, их творческие 
способности и возможности самореализации. Кроме того, среди пре-
имуществ медиаобразования хочу отметить следующие: формирование 
навыков работы с информацией; развитие художественного восприятия, 
коммуникативных навыков подростков; возможности организации как 
индивидуальной, так и коллективной работы учащихся. 

Современный учитель должен быть не только сам вооружен знаниями 
в области медиаобразования, но и владеть необходимыми навыками пе-
дагогической деятельности по формированию информационной культуры 
у школьников. Такие умения как, общение по электронной почте, поиск 
информации в сети Интернет стали уже давно привычными, как учителям, 
так и учащимся, а самое главное — широкому кругу пользователей, кото-
рые связаны с этими технологиями по роду деятельности. Явно выражен-
ная информатизация общества не стоит на месте, а претенциозно дви-
жется в сторону расширения, углубления, и, что более важно, изменения 
функционального наполнения сути межличностного общения, что в свою 
очередь, изменяет статус субъектов общения, превозносит их в активную 
позицию в цепи общения двух или нескольких субъектов, а также влияет 
на посредников общения — технические средства коммуникации. В на-
стоящее время формирование медиакомпетенций становится одним из 
приоритетных направлений в сфере образования и воспитания. Однако до 
сих пор во многих учреждениях общего среднего образования медиагра-
мотность и медиаобразование рассматривается как нечто второстепен-
ное, необязательное для практического использования при организации 
жизни школы, не смотря на то, что Национальная стратегия устойчивого 
социально-экономического развития Республики Беларусь на период до 
2030 года в числе важных направлений использования информационных 
и телекоммуникационных технологий рассматривает развитие электрон-
ного образования, дистанционных интерактивных форм и методов обуче-
ния, включая выпуск электронных учебников и пособий [2]. 

Медиаграмотность учителя и учащихся обладает большим потенциа-
лом для развития различных умений и навыков учащихся в достижении 
не только образовательных целей урока, а также в достижении задач лич-
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ностного развития учащихся. Опыт моей педагогической деятельности по-
казал, что если эту работу правильно организовать, проводить системати-
чески и целенаправленно, то учащиеся быстро её осваивают, принимают 
активное участие в познавательной деятельности. 

Современный этап развития экономики, направленный на форми-
рование информационного общества, подтверждает актуальность про-
блемы повышения грамотности населения в области использования 
финансовых продуктов, финансовых услуг и различных технологий эф-
фективного управления финансами. Интенсивное развитие экономики 
требует наличия экономически грамотного и активного населения. Совре-
менный человек наряду с решением повседневных проблем, должен быть 
готов к оценке своих перспектив в будущем. Граждане участвуют в долго-
срочных пенсионных, страховых и ипотечных программах; осуществляют 
инвестиции; у них формируется активное сберегательное поведение, ос-
нованное на использовании накопительных и страховых инструментов. 
Это требует наличия достаточно высокого уровня финансово- экономиче-
ской грамотности, который служит основой для их взаимодействия с раз-
личными финансовыми институтами, для формирования стратегии пенси-
онного обеспечения, инвестирования средств для создания устойчивого 
финансового положения в настоящем и будущем, а также осознанного 
использования продуктов банковского и страхового сектора. Потребляя 
финансовые услуги, каждый человек вступает во взаимоотношения с раз-
личными финансовыми организациями, решает свои финансовые про-
блемы и принимает на себя финансовые риски. От вклада отдельных лю-
дей и групп в сеть взаимосвязанных экономических отношений напрямую 
зависит благополучие национальных экономик и мировой экономической 
системы. У граждан нашей страны нет достаточного опыта жизни в усло-
виях рыночной экономики. Сегодня понятия «финансовая грамотность» 
и «экономика» широко обсуждаются в обществе. Существование этой про-
блемы признано государственном уровне. Формирование финансовой 
грамотности сегодня становится одним из востребованных направлений 
работы системы общего образования. 

Реализовать требования плана совместных действий по повышению 
финансовой грамотности населения на 2019–2024 годы, утвержденного 
постановлением Совета Министров Республики Беларусь и Национально-
го банка Республики Беларусь, возможно только с использованием раз-
личных медиаресурсов: информации на бумажных носителях (книг, бро-
шюр), а также Интернет-ресурсов. 

С целью формирования финансовой грамотности учащихся в нашем 
учреждении образования организована работа факультатива «Основы 
финансовой грамотности». При проведении занятий, основываясь на дея-
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тельностном подходе, я использую систему приемов и методов обучения, 
направленных на формирование умения у учащихся самостоятельно ис-
кать необходимую информацию на каналах средств массовых коммуника-
ций, критически осмысливать её и формировать собственное отношение 
к медиаресурсам. При организации деятельности учащихся использую 
официальные ресурсы сайтов Национального банка (http://www.nbrb.by), 
банков Республики Беларусь, единого интернет-портала финансовой гра-
мотности населения (http://fingramota.by). Здесь предоставлена базовая 
финансовая информация в простой и интересной форме, осуществля-
ется информационно-методическая поддержка (на Интернет-портале 
размещены книги, статьи и брошюры по финансовой грамотности и эф-
фективному управлению личными финансами, а также видеоматериа-
лы, оперативная информация о мероприятиях и событиях в финансовой 
сфере). 

Однако часто финансовая информация подается в виде рекламы 
в социальных сетях и на других информационных каналах. Встречается 
и мошенническая информация. Важным здесь считаю работу по поиску 
ошибок, неточностей в сообщениях, предлагаемых СМИ. Рассматривая 
газетные статьи, телевизионные передачи, рекламные ролики, учащиеся 
учатся критично воспринимать информацию, устанавливать правдивость 
данной информации, используя знания с определённой темы занятия, 
а не слепо доверять авторам. 

Работа с медиа мотивирует учащихся на углубление и расширение фи-
нансовых знаний, требует от них самодисциплины, ответственности и кри-
тичности мышления. 

Медиаобразование является неотьемлемой частью развития личности 
и составляющей общего образования школьников. Использование меди-
аресурсов на факультативных занятиях по финансовой грамотности уча-
щихся помогает решать образовательные задачи, такие как:

• развитие критического мышления (способы — форумы, блоги, дис-
куссии, анализ контента и т. д.); 

• совершенствование навыков самообучения (поиск сообществ);
• формирование и развитие языковой компетентности (блоги);
• развитие навыков работы в команде (сетевые проекты); 
• освоение школьниками различных технических средств (создание 
и размещение подкастов, видеоматериалов, презентаций и т. д.); 

• воспитание ответственности и стремления следовать этическим 
и другим нормам поведения в интернете (форумы, взаимооценива-
ние продуктов учебной деятельности);

• обучение школьников созданию разнообразных медийных продук-
тов (видео, подкасты и т. д.); 
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• развитие умений и навыков проведения исследований (сетевой кон-
тент, ресурсы для создания анкет и проведения опросов и т. д.); 

• обучение поиску информации, правилам пользования базами ин-
формации, использованию научной и научно-технической информа-
ции. 

Медиасредства помогают «подготовить новое поколение к жизни в со-
временных условиях, восприятию различной информации и использова-
нию её, исключая негативные последствия». [3, с. 14]

Необходимость владения медиаграмотностью особенно важна для 
развития гражданского общества, так как является одним из атрибутов 
гражданской компетенции любого его члена. 
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Статья посвящена использованию технологии платформы Wix в классе, оценке по-

тенциала технологии для изучения иностранного языка. Рассматривается техноло-

гическая карта работы над медиапроектом, а также роль педагога в организации 

проектной деятельности. 

Ключевые слова: медиаресурсы, платформа Wix, медиапроект, технологическая 

карта проекта. 

Компьютеризация охватывает практически все сферы жизнедеятель-
ности современного человека. В данном ключе внимания заслуживает 
и образовательный процесс, в рамках которого компьютерные техноло-
гии используются в нескольких направлениях. В качестве одного из по-
добных направлений рассматривается сеть Интернет, которая является 
информационной средой и дает учителю возможность самостоятельно 
создавать различные образовательные продукты. [1] Информатизация 
образовательного процесса подразумевает внедрение информационно-
коммуникационных технологий в процесс образования. Во многих учреж-
дениях образования есть возможность использовать не только компью-
тер и проектор на уроках, но и работать в интернете. Задача учителей — не 
потеряться в мировой сети, отобрать те приложения, которые наилучшим 
образом будут способствовать достижению поставленных образователь-
ных целей. Современная школа предоставляет возможности научиться 
вести проектную деятельность на всех ступенях обучения с использова-
нием современных технологий. А использование проектной технологии на 
базе медиаресурсов позволяет формировать благоприятные условия для 
развития как мотивации, так и умений школьников. 

Платформа Wix — это сверхпопулярный конструктор, который лучше 
всего подходит для создания различного рода сайтов, а создание сай-
тов — чрезвычайно актуальный навык на сегодняшний день. Совмещая 
знания языка, информатики и ключевых компетенций, можно успешно 
использовать данный сервис для интересной и продуктивной работы на 
уроках иностранного языка. По сути, платформа Wix — один из самых 
авторитетных конструкторов сайтов. Wix на текущий момент содержит бо-
лее 500 шаблонов, отсортированных по категориям: магазин, бизнес, фо-
тография, видео, музыка, дизайн, рестораны, события, портфолио, блог, 
красота и здоровье, мода, искусство. Можно отметить, что большинство 
тематик совпадают с темами, включенными в современную учебную 
программу по иностранному языку. 

Работа с сервисом очень проста и не занимает много времени для 
освоения, что чрезвычайно важно для учителя и обучающихся, так 
как можно сразу же приступать непосредственно к актуализации/
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закреплению накопленного материала. Сразу после регистрации вам 
предложат выбрать дизайн для сайта. Можно фильтровать выборку по 
новизне или популярности. Wix обладает самым интересным в нише на-
бором готовых шаблонов. Их приятно рассматривать, разнообразие под-
ходов и структур впечатляет. Периодически разработчики пополняют би-
блиотеку дизайнов. В год приходят примерно 30–60 новых образцов. Все 
их можно использовать бесплатно. Каждый шаблон является адаптивным. 
Также есть возможность выбрать чистый лист и оформить каждую стра-
ницу вашего сайта с нуля в редакторе. Сервис отлично подходит на роль 
первого конструктора сайтов. [2]

Перед тем как использовать технологии платформы Wix в классе, необ-
ходимо оценить потенциал технологии для изучения предмета, выяснить, 
подходит ли она учащимся, их уровню, возрасту, оценить, сможете ли вы 
использовать ее в классе (позволяют ли технические возможности, на-
личие интернета, экрана, мобильных телефонов с доступом в интернет), 
а также на каком этапе в процессе обучения наиболее оптимально ее ис-
пользовать. 

Остановимся на использовании программы для закрепления/воспро-
изведения пройденного материала по определенной теме. 

Использование платформы Wix имеет ряд преимуществ по сравнению 
с уже ставшей традиционной проектной технологией. Данный ресурс мож-
но использовать для: 

1) работы с большими классами, группами людей, так как позволяет 
вовлечь большое количество участников, 

2) создания благоприятной среды для застенчивых учеников, которые 
стесняются или боятся задать вопрос, не уверены в себе при ответе либо 
не владеют навыками рисования или дизайна

3) в качестве домашнего задания. Можно оставить платформу актив-
ной на определённое время после урока, чтобы учащиеся могли найти, 
проанализировать и применить материал, необходимый для закрепления 
знаний. 

Можно создавать свои собственные сайты с наработанным материа-
лом, годные к использованию в будущем. А также есть возможность ско-
пировать готовый сайт и редактировать его, чтобы адаптировать для нужд 
определенного класса. 

Данную платформу можно использовать для:
• повторения и закрепления изученной лексики, 
• обобщения знаний на последнем уроке изучения темы, 
• при изучении грамматической темы (создать наглядный сайт с пра-
вилом, примерами, медиаматериалом), 

• в качестве домашнего задания. 
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Безусловно, в работе с данной платформой существует и ряд проблем, 
которые нельзя не учитывать:

• трудоемкость планирования медиапроекта, 
• сложность в оценке результата, 
• сложность управления этапами (координация большого количества 
обучающихся одновременно). 

Организация заданий с использованием платформы WIX обычно про-
ходит в три этапа:

1. Подготовка — развитие навыков говорения, актуализация ранее 
полученных знаний, изучение слов, мотивация учащихся и настрой на 
дальнейшую работу, введение в тему. 

2. Работа в сети Интернет — поиск в сети Интернет, чтение и письмо, 
поиск специфичной информации, поиск аутентичных наглядных, аудио 
и видео материалов по и т. д. На этом этапе, учащиеся должны четко по-
нимать, что им надо сделать и сколько времени у них на это есть. 

3. Работа в классе вне сети Интернет — обмен полученной инфор-
мацией и обсуждение того, что ученики нашли, узнали во время работы 
в сети. 

Предпочтительно, если задания будут предполагать парную или груп-
повую работу так, как это способствует развитию навыков коммуникации, 
обучению в сотрудничестве и предотвращает эффект, когда компьютер 
становится препятствием для общения в классе. В то же время необходи-
мо помнить, что в больших группах, где более 3 человек, детям неудобно 
работать за одним компьютером. 

При работе с компьютерными технологиями меняется и роль педагога, 
основная задача которого — поддерживать и направлять развитие лич-
ности учащихся, их творческий поиск. Отношения с учениками строятся на 
принципах сотрудничества и совместного творчества. В этих условиях неиз-
бежен пересмотр сложившихся сегодня организационных форм учебной 
работы: увеличение самостоятельной индивидуальной и групповой ра-
боты учащихся, отход от традиционного урока с преобладанием объясни-
тельно-иллюстративного метода обучения, увеличение объема практи-
ческих и творческих работ поискового и исследовательского характера. 
Кибернетическое пространство содержит огромный культурный и дидак-
тический потенциал, который уже используется в обучении во всем мире. 
Задания на основе ресурсов Интернета и международные Интернет про-
екты — одни из самых эффективных способов достижения основных це-
лей обучения иностранному языку. Они способствуют развитию самооб-
разовательной активности, направленной на освоение нового опыта. 
Дети учатся проводить исследования, систематически и четко излагать 
свои мысли в письменном виде, отсылать и получать большое количество 
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текстовой, цифровой и графической информации, анализировать посту-
пающую к ним информацию и представлять новые идеи. Они учатся пла-
нировать, осуществлять мониторинг и давать оценку своей деятельности. 

Что касается результативности, то те ученики, которые систематически 
работают с компьютерными учебными программами, занимаются про-
ектной деятельностью, повышают качество знаний. Учащиеся проявля-
ют устойчивый интерес к изучению английского языка, участвуют в кон-
курсах и олимпиадах и показывают хорошие результаты. 

При оценивании результатов работы над медиапроектом, важно ори-
ентироваться на критерии: 

1) степень самостоятельности в выполнении различных этапов работы 
над проектом; 

2) степень включённости в групповую работу и чёткость выполнения 
отведённой роли; 

3) практическое использование предметных и общешкольных ЗУН; 
4) количество новой информации использованной для выполнения 

проекта; 
5) степень осмысления использованной информации; 
6) уровень сложности и степень владения использованными методи-

ками; 
7) оригинальность идеи, способа решения проблемы; 
8) осмысление проблемы проекта и формулирование цели проекта или 

исследования; 
9) уровень организации и проведения презентации: устного сообще-

ния, письменного отчёта, обеспечения объектами наглядности; 
10) проведение рефлексии; 
11) творческий подход в подготовке объектов наполнения медиапро-

екта; 
12) социальное и прикладное значение полученных результатов. 
Так же как и в рамках проектной технологии, защита медиапроекта 

может стать вариантом заключительного этапа работы над ним. Защита 
медиапроекта осуществляется на одном из последних занятий по теме. 
Презентации медиапроекта осуществляется в устной форме, при этом учи-
тываются: содержательная сторона выступления, умение реагировать на 
вопросы, оформление работы, участие всех членов рабочей группы. 

При оценивании оформления принимаются во внимание: 
1) грамотность; 
2) логичность изложения материала; 
3) аккуратность;
4) наличие наглядной, иллюстративной части. Форму презентации уче-

ники выбирают сами. 
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Оценка результатов осуществляется с точки зрения уровня креативно-
сти и индивидуального вклада. Исходя из логики создания ситуации успе-
ха, нельзя оценивать только языковой материал и ошибки. Безусловно, 
в работе над проектом возникают свои сложности, такие как шум, боль-
шие временные затраты, использование родного языка и разный уровень 
языковой компетенции обучающихся, но все они снимаются достигаемой 
результативностью деятельности и положительными изменениями во 
всех аспектах развития личности. [3]

ПРИМЕРНАЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КАРТА РАБОТЫ НАД МЕДИАПРОЕКТОМ

Стадия работы над 
медиапроектом

Содержание работы
Деятельность 

учащихся
Деятельность учителя

Подготовка (про-
блематизация, 
целеполагание)

Определение темы 
и целей проекта, его 
исходного положения. 
Подбор рабочей группы

Обсуждают тему 
проекта с учителем 
и получают при 
необходимости 
дополнительную 
информацию

Инициирует про-
ектную идею. Зна-
комит со смыслом 
проектного подхода 
и мотивирует 
учащихся. Помогает 
в определении цели 
проекта. Наблюдает 
за работой учеников

Планирование а) Определение ис-
точников необходимой 
информации. 
б) Определение спосо-
бов сбора и анализа 
информации. 
в) Определение способа 
представления резуль-
татов (выбор шаблона 
сайта/создание соб-
ственной формы)
г) Установление проце-
дур и критериев оценки 
результатов. 
д) Распределение задач 
(обязанностей) между 
членами рабочей группы

Формируют задачи 
проекта. Вырабаты-
вают план действий

Предлагает идеи, 
высказывает 
предположения. На-
блюдает за работой 
учащихся

Исследованиеи 
сбор материала 
(реализация)

1. Сбор и уточнение 
информации. 

Поэтапно вы-
полняют задачи 
медиапроекта

Наблюдает, совету-
ет, косвенно руково-
дит деятельностью 
учащихся
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2. Выявление («мозго-

вой штурм») и обсуж-

дение альтернатив, 

возникших в ходе 

выполнения проекта. 

3. Выбор оптимального 

вида медиапроекта. 

4. Поэтапное выполне-

ние задач медиапроекта

Выводы и оформ-
ление проекта 

Анализ информации. 

Формулирование вы-

водов.

Подготовка отчета о ходе 

выполнения проекта с 

объяснением получен-

ных результатов 

Выполняют иссле-

дование и работают 

над проектом, 

анализируя инфор-

мацию. Оформляют 

медиапроект

Наблюдает, со-

ветует (по просьбе 

учащихся).

Слушает, задает 

целесообразные 

вопросы в роли 

рядового участника. 

При необходимости 

направляет процесс 

анализа

Представление 
(защита) про-
екта и оценка 
его результатов 
(рефлексия)

Анализ выполнения про-

екта, достигнутых резуль-

татов (успехов и неудач) 

и причин этого

Представляют 

проект, участвуют 

в его коллектив-

ном самоанализе 

и оценке

Оценивает усилия 

учащихся, качество 

отчета, креатив-

ность, качество 

использования 

источников, потен-

циал продолжения 

проекта

После того, как сайт будет готов, можно опубликовать его в сети 
интернет, разместить ссылку в социальных сетях авторов, на сайте школы, 
в блоге учителя, заявить о нем и в дальнейшем постоянно развивать, 
совершенствовать, работать с ним. Дальнейшая работа с сайтом является 
необходимым условием его эффективного функционирования. В качестве 
общего вывода отметим, что сайт, созданный в результате образовательной 
деятельности на уроке иностранного языка, является отражением 
современной реальности, для которой характерна поистине глобальная 
компьютеризация. Сайт — это инновационный образовательный 
продукт, который позволяет учителю организовать виртуальное учебно-
воспитательное пространство, управлять им, делиться им с коллегами, 
использовать как дидактический материал. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ МЕДИАТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКАХ 
РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ

Т. А. Анастасьева Т. А. Анастасьева 

Государственное учреждение образования «Средняя школа № 39 г. Могилева», 

г. Могилев, Республика Беларусь, t.anastaseva@mail.ru

В статье представлена идея использования медиаконтента при изучении русского 

языка и литературы, развитие медиаинформационных умений учащихся. 

Ключевы слова: медиаобразовательные технологии, педагогический процесс, ме-

диаресурсы. 

Для реализации основных задач современного образования педаго-
ги все чаще обращаются к медиатехнологиям. 

Вместе с тем медиаобразовательные технологии шире,  чем сред-
ства прямой или дистанционной информатизации педагогического про-
цесса. На сегодняшний день и педагоги, и учащиеся оказались в условиях 
информационного взрыва. Следовательно, идея включения в образова-
тельный процесс разнообразных источников информации, преодоление 
коммуникативных барьеров весьма значима для всех. Принципиально 
важным при этом становится одновременное повышение информацион-
ной культуры как учащихся, так и педа гогов. 

В последние годы также наметился разрыв между умением ориенти-
роваться в современной информационной среде у учителей и учащихся. 
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Педагогу необходимо перевести обучение в режим диалога, открытого 
для любой информации, когда поводом для изучения и исследования ста-
новится любое явление, вызывающее интерес у обучающихся. Использо-
вание медиатехнологий дает возможность эффективно реализовывать 
задачи обучения и способствует формированию социальной успешности 
учащихся. 

На уроках русской литературы при изучении жизни и творчества писа-
теля стараюсь помочь учащимся определить взаимосвязь с развитием со-
временной литературы, что способствует поддержанию интереса к пред-
мету. 

Для повышения познавательной активности учащихся на уроках рус-
ской литературы, посвященных жизни и творчеству писателя, истории 
создания произведения, мной используются видеофрагменты произведе-
ний, а также видео, в которых рассказывается о биографии писателей. 
При просмотре видеофрагментов учащиеся должны записать основные 
моменты лекции. 

Отдельным учащимся предлагаю самостоятельно создать видео о том 
или ином периоде жизни и творчества автора. Такое задание способству-
ет формированию умений находить, структурировать информацию, выде-
лять главное, работать с дополнительной литературой посредством ком-
пьютера, Интернет, учит сотрудничеству. 

Например, при изучении произведения А. И. Солженицына «Один день 
Ивана Денисовича» предлагаю учащимся посмотреть фрагмент художе-
ственного фильма «Холодное лето 53-го», который поможет перенестись 
в атмосферу тех лет и ответить на вопрос: в чём общность судеб Ивана 
Денисовича Шухова и героев фильма. В процессе подготовки к данному 
уроку группе учащихся предлагаю рассказать об истории создания и пу-
бликации произведения в виде мультимедийной презентации. 

Таким образом, видеофрагменты и их создание помогают учащимся 
получить более глубокое представление, об авторе, а также о главных ге-
роях и о произведении в целом, анализ позволяет выявить особенности 
восприятия ключевых эпизодов произведения, а работа над видеофраг-
ментами и презентациями способствует развитию критического мышле-
ния и формированию социальной успешности. 

Группам учащихся предлагаю создать оригинальные и стилизован-
ные видеосборники стихов по предложенной теме. Так, на уроке литера-
туры в 9 классе после обзорного изучения темы «Литература I половины 
XIX века. Романтизм» (обзор с повторением и обобщением изученного) 
предлагаю создать видеосборник стихотворений по данной теме с опорой 
на ранее изученные произведения А. С. Пушкина, М. Ю. Лермонтова. При 
делении на группы я учитываю психологическую совместимость, желания, 
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потенциальные возможности учащихся. При изучении темы «А. С. Пушкин» 
в 9-ом классе предлагаю учащимся создать проект, посвященный перио-
дам творчества поэта. Результаты девятиклассники представляют в виде 
видеопрезентаций, которые демонстрируются на уроках по изучению дан-
ной темы. 

При выполнении таких заданий учащиеся самостоятельно приобре-
тают необходимые знания из различных источников, развивают комму-
никативные умения, работая в группах, исследовательские умения (сбор 
информации, ее структурирование, обобщение), системное мышление. 
Также обучение осуществляется в деятельностной форме, при которой 
усиливается практическая направленность. 

Известно, что в формировании языковой компетенции особое значение 
имеет работа учащихся со словарями. Упражнения с использованием слова-
рей имеют практическую направленность обучения, решают задачи разви-
тия учащихся, воспитание интереса к этой работе. При работе со словарями 
у учащихся развивается поисковое чтение, совершенствуются навыки чте-
ния, развиваются умения пользоваться словарем, прежде всего указателя-
ми слов, алфавитными индексами. Так, на уроках русского языка использую 
электронные словари. 

На уроках русского языка использую прием «Рассказ-предположение 
на основе ключевых слов». Для этого на интерактивной доске вниманию 
учащихся предлагаю ключевые слова, на основе которых они составляют 
рассказ. Вначале каждый ученик выполняет работу самостоятельно, за-
тем представляет свой вариант. Этот прием вызывает у учащихся большой 
интерес, практически все стремятся показать результат своей работы. 
Учащимся интересно, совпадет ли их мнение с позицией автора. Для такой 
работы предлагаю тексты на основе сведений о родной школе, об истори-
ческих событиях, происходивших в Могилеве и области, легенд о родном 
крае, а также тексты, содержащие описания природы Беларуси, сопрово-
ждаемые видеопрезентацией. 

Прежде чем предложить учащимся такой прием, оцениваю текст: инте-
ресно ли будет ребятам делать предположения, насколько предсказуемо 
содержание. На уроке стараюсь дать возможность высказаться каждому 
желающему, тем самым повышая интерес к выполнению задания. Осталь-
ные учащиеся следят за использованием каждого ключевого слова. 

Нередко такое задание предлагаю выполнить в парах или группах. 
В ходе выполнения задания развиваются навыки социального общения, 
активизируются познавательные процессы. Такая работа помогает раз-
вивать творческие способности, воспитывать уважительное отношение 
к мнению других, и, что важно, развивается коммуникативная компетент-
ность. 
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Благодаря использованию медиаресурсов на уроках активизируется 
процесс восприятия и усвоения материала, который становится более об-
разным, эмоциональным, поскольку учащиеся задействуют разные виды 
памяти. На мой взгляд, здесь также реализуется эстетическая функция об-
учения, так как содержание уроков с применением медиаресурсов опре-
деляется литературно — художественным материалом, а звучащее с экра-
на художественное слово, как известно, несет в себе ярко выраженную 
эстетическую функцию. 

Медиаобразование в данном случае выступает как педагогическая 
система, позволяющая использовать современные методики и техноло-
гии (формирование коммуникативной компетенции, аудиовизуальной 
и информационной грамотности) на основе мировоззренческих позиций 
(развитие критического мышления, выработка собственных концепций 
на базе информационных потоков, передаваемых по различным каналам 
связи) [4, 69]. 
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У артыкуле разглядаецца праблема медыятраўматызацыі, якая актуальная ва 
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Ключавыя словы: медыятраўма, гібрыдная вайна, рэтраўма, медыя-інфармацыйныя 

кампетэнцыі педагога. 
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Проблема медіатравматизації є актуальною в умовах сучасної полі-
тичної ситуації в Україні. З урахуванням вдосконалення військової тех-
ніки i тактики ведення боїв, появи явища «гібридної війни» та пролонго-
ваній демонстрації психотравмуючих сцен у ЗМІ, збереження фізичного 
та психологічного здоров’я відповідає одній з актуальних задач сучасної 
психолого-педагогічної практики: пошук дієвих способів протистояння 
деструктивним інформаційним впливам, профілактиці медіатравмування 
учасників освітнього процесу. 

В наш час існує низка джерел, присвячених дослідженню медіатрав-
ми (Вознесенська О., Браточкін А., Найдьонова Л., Плетка О., Сантнер Э., 
Hamblen J., Pfefferbaum B., Schuster, M., Stein, B., Jaycox, L., Collins, L.), але 
більша частина матеріалів має теоретичний характер або залишає відкри-
тим питання адекватної медіапсихологічної та консультативної підтримки: 
які дії фахівця є доцільними в веденні педагога, а що слід оминати. Прово-
куючи втрату базової довіри до людей та світу, порушення стабільності «Я», 
як будь-який вид насилля (фізичного, психологічного, емоційного) призво-
дить до втрати контакту з тілом, «що психологічно дорівнює втраті контакту 
з собою» [1; с. 3]. У листі до Медичного журналу Австралії (1986) про психо-
логічний вплив ЗМІ, пов’язаних з травмою, психіатр Alexander McFarlane 
писав: «Вплив засобів масової інформації після травми може посилити 
почуття уразливості i закріпитися образами смерті та руйнування. Вплив 
ЗМІ також може збільшити ризик розвитку та підтримки хронічного ПТСР 
наступні травми» [2; с. 664]. 

Українська дослідниця проблеми медіатравматизації О. Вознесенська 
визначає медіатравму як вид психічної травми, що виникла під інтенсивним 
впливом медіа-повідомлень, медіа-контенту, отриманої з використанням ме-
діа-засобів, як шкідлива для психіки реакція на емоційно значущу подію, що 
зачіпає важливі сфери існування людини, i яка пов’язана із сильними, стре-
совими впливами на психіку, загрозою (чи така, що сприймається загрозли-
вою, порушує відчуття безпеки) для життя [3]. На думку Л. Найдьонової людина 
може настільки залякати сама себе, що стає схильною до фобій i інших пато-
логій сприйняття дійсності. 

В теорії психологічної травми також чільне місце займає поняття ре-
травматізаціі або ретравми. Ретравматізація виникає при спогадах, роз-
повідях про подію або при перегляді відео матеріалів про неї. 

Так, О. Плетка в своїх наукових пошуках звертає увагу на феномен вто-
ринної травматизації — проживання події, про яку є неповна інформація, 
а відсутні логічні ланки «домальовує» лімбічна система у вигляді фантазій, 
прийнятих свідомістю за справжні. Внутрішнє домальовування події наба-
гато яскравіше, страшніше ніж процес проживання самої події, адже по-
дія закінчилася, а в ілюзіях може тривати скільки завгодно часу, з новими 
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i новими подробицями, що можуть впливати на психіку деструктивним чи-
ном. 

Дослідниця приводить класифікацію вторинної медіатравми за ступе-
нем інтенсивності:

• травма свідка, коли людина безпосередньо спостерігає за подією, але 
не є її учасником, має чіткі, але фрагментарні спогади про її деталі, 
а лімбічна система лише додає фрагменти події, яких бракує для 
цілісного сприйняття (близько 10–20%). Коли людина активно реагує на 
подію, що спостерігає, то її когнітивна, емоційна i поведінкова сфери 
стають конгруентні ситуації;

• травма слухача, коли людина особисто не брала участі у події, але 
близька до її учасників. Наприклад, випускник школи, де працює пе-
дагог, загинув в АТО, батько учня отримав поранення, родичі педа-
гога перебувають на окупованих територіях. Це дає змогу педагогу 
дізнатися про подробиці та бачити емоційні реакції. В такому випад-
ку його лімбічна система «домальовує» інформацію про подію, дода-
ючи своєї емоційності в інтерпретацію події при її переказуванні або 
спогаді. Цей ефект добре демонструється в дитячій грі «зіпсований 
телефон», коли перші гравці майже точно передають інформацію, 
з невеликими спотвореннями, а наступні змінюють її до невпізнання. 
Людина, що схильна до такого типу вторинної травми, бере актив-
ну емоційну участь в діалозі, може безпосередньо реагувати на 
розповідь, когнітивна сфера в такому випадку лише допомагає «до-
будувати» логіку та цілісність сприйняття події;

• травма глядача, коли людина має в наявності лише вивірений відрізок 
події з готовими інтерпретаціями, i психіка «домальовує» на «презен-
тований» ЗМІ епізод таку кількість інформації, яка може докорінно 
змінити подію в уявленні людини. Сама назва вказує на основне 
джерело вторинного травмування — ЗМІ. Однак ця травма може 
стати результатом цілеспрямованого впливу на психіку педагога не 
тільки ЗМІ, а й інтернет-технологій, рекламних агентств, спеціально 
підготовлених пропагандистів, тих, хто має певну мету i формує гро-
мадську думку під неї, не гребуючи різноманітними технологіями. Ре-
зультатом такого впливу може бути порушення критичності сприйнят-
тя інформації, що може мати деструктивний вплив на психологічний 
стан педагогів, а отже й на їх вихованців. 

Згідно імпліцитної типології медіатравм з урахуванням медіаактивності 
особистості педагоги можуть бути одночасно реципієнтами декількох видів 
медіатравм, а саме: 

• травми, що пов’язана з пасивним сприйняттям, яка має два підвиди–
травма «Я-очевидець» (сприймання реальних подій через медіа-
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пристрої війни, смерті, стихійного лиха, техногенних катастроф) та 
вплив на психіку та стан людини аудіовізуальних медіа продуктів 
(фільми жахів, сцени насильства тощо);

• порушення соціальних контактів (кібербулінг, моббінг, троллінг 
тощо–травма приниження);

• травма, пов’язана з поширенням особистої інформації без згоди 
особистості — «медіапорушення» особистісних меж (людина має 
можливості відстоювати свої межі та захищати особистий простір, 
як в реальному житті, наприклад, через суд, так й в медіа-просторі 
через звернення до джерел поширення інформації та споживачів 
інформації, створення та поширення власного медіа контенту на 
власний захист). Що свідчить про високий рівень медіаактивності та 
медіа творчість педагога. 

Медіатравматичний досвід можна розглядати з іншого боку, як такий, 
що дозволяє актуалізувати страх, котрий має як конструктивний, так i де-
структивний потенціал. Травматична кіберкомунікація, негативний досвід, 
пов’язаний із руйнуванням меж приватності i поширенням недовіри, трав-
ма слухача, медіатравма тичні переживання, пов’язані зі спогляданням 
смерті інших людей у мас-медіа стають на заваді подальшому медіадосвіду 
особи та можуть спровокувати медіаскетизм. Водночас, пропрацьовуючи 
медіатравматичний досвід педагог може повпливати на власне посттрав-
матичне зростання. Людина, яка є психологічно готовою до медіатравмую-
чих переживань, готова i до такого зростання. Медіаграмотність та медіа-
компетентність за часів медіарізноманіття має включати i таке розуміння. 

Отже, на нашу думку, розвиток професійної медіакомпетентності пе-
дагога як сукупності умінь (мотиваційних, інформаційних, методичних, 
практико-операційних / діяльнісних, креативних) має враховувати меха-
нізми профілактики медіатравматизації. Розвиток критичного мислення, 
критичної автономії, фактчекінг, актуалізація процесів медіаспоживання, 
прагнення автентичності, ставлення до життя як до процесу, свобода ме-
дівибору вибору, усвідомлення сенсу свого життя i свідомий контроль за 
своїм життям слід брати до уваги при розробці профілактичних заходів 
з медіатравматизації педагогів. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧРЕЖДЕНИЯ ОБЩЕГО 
СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ ПО ФОРМИРОВАНИЮ 

МЕДИАГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ

В. Ф. ОрловаВ. Ф. Орлова

ГУО «Средняя школа №14 г. Мозыря», г. Мозырь, Гомельская область, 

Республика Беларусь, rain888@yandex. ru

В статье показаны результаты мониторинга оценки сформированности медиаграмот-

ности учащихся 9–11 классов, проанализированы основные проблемы медиаобразо-

вания, представлена структурно-функциональная модель по формированию медиагра-

мотности учащихся. 

Ключевые слова: медийная грамотность, мониторинг, структурно-функциональная 

модель, онлайн курс по безопасности в интернете. 

В настоящее время практически каждый педагог под воздействием 
распространения информационных технологий и проводимых в системе 
образования реформ понимает, что время знаниевой парадигмы ушло 
безвозвратно. От современных выпускников общеобразовательной шко-
лы требуется обладать не только развитым продуктивным мышлением, 
но и сформированными межличностной, социальной, коммуникативной 
компетенциями и умением учиться на протяжении всей жизни. Кроме 
того, одной из ключевых компетенций XXI века, без которой немыслимо 
представить активного и успешного учащегося, является медийная гра-
мотность (медиакомпетентность) как отклик на требования современного 
общества. 

Сегодня, когда во многих странах мира, в том числе и в Республике 
Беларусь, большое значение уделяется этому вопросу, наше учреждение 
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образования ГУО «Средняя школа №14 г. Мозыря» не могло остаться в сто-
роне и включилось в инновационную деятельность, в рамках которой на-
чалась активная работа по формированию медиаграмотности учащихся. 

Казалось бы, что в этом сложного? Умеет учащийся пользоваться со-
циальными сетями, создавать аккаунт, делиться новостями и «зарабаты-
вать лайки» — значит, он медиаграмотный и социально успешный. Одна-
ко изучение научной литературы в рамках работы показало, что для того, 
чтобы сформировать медиа компетентность учащихся необходимо иметь 
представление не только о компонентах, функциях и условиях управления 
этим процессом, но и четко понимать, как он связан с успешностью уча-
щихся в учреждениях общего среднего образования (УОСО). 

В соответствии с приказом директора ГУО «Средняя общеобразова-
тельная школа №14 г. Мозыря» от 17. 09. 2018 года № 324 «О проведении 
мониторинга оценки сформированности медиаграмотности учащихся 9-х 
и 11 классов», в мониторинговом исследовании с 17 сентября по 22 сен-
тября 2018 года приняло участие 64 учащихся (9 а, б, в и 11 а, б классов). 

Цели мониторинга:
• обеспечить объективную оценку степени сформированности медиа-
грамотности у учащихся 9-х и 11 классов и их готовности жить и ра-
ботать в информационном обществе; 

• оценить, в какой мере УОСО обеспечивает внедрение ИКТ в учебный 
процесс. 

Для измерения уровня сформированности медиаграмотности учащих-
ся использовались:

1) форма для самооценки сформированности медийной и информаци-
онной грамотности учащихся, разработанная на основе учебника ЮНЕ-
СКО «Педагогические аспекты формирования медийной и информацион-
ной грамотности»;

2) онлайн-тест «Узнай свой уровень медиаграмотности» на портале 
http://edumedia. ru/test. html, разработанный кафедрой массовых комму-
никаций Российского университета дружбы народов;

3) анкеты для педагогов и учащихся, в основе которых находится из-
учение сферы использования ИКТ, выступающих в качестве одного из 
средств формирования медиаграмотности. 

Особенностью данного мониторинга является то, что он дал возмож-
ность оценить уровень сформированности медиаграмотности у учащихся, 
способность выпускников УОСО использовать компьютер и другие совре-
менные информационно-коммуникационные технологии для получения но-
вых знаний, осуществления коммуникации, проведения исследовательской 
деятельности, приобретения навыков и умений, необходимых для обучения 
в течение всей жизни и успешной социальной адаптации в обществе:
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Рис. 1. Данные об актуальном уровне медиаграмотности учащихся

Рис. 2. Данные об уровне сформированности медиаграмотности учащихся 
9–11 классов

Мониторинг показал, что не смотря на активную педагогическую де-
ятельность в данном направлении, уровень сформированности медиа-
грамотности как учащихся, так и педагогов является средним. Всё ещё 
остаются обучающиеся, которые обладают невысоким уровнем сформи-
рованности медиаграмотности, который не позволил им получить серти-
фикат о прохождении онлайн курса по информационной безопасности на 
платформе Stepik. 

В связи с этим, одной из главных задач нашего учреждения общего 
среднего образования стала постепенная и в тоже время продуктивная, 
реализация стратегии медиаобразования как комплекса организацион-
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ных, информационных, образовательных, воспитательных, развивающих 
мер, направленных на формирование медиа и информационной культуры 
учащихся. 

Для этого в УО была разработана собственная структурно-функцио-
нальная модель по формированию медиаграмотности учащихся, согласно 
которой были определены следующие направления в организации дея-
тельности УО:

• создание необходимых условий для формирования медиаграмотно-
сти учащихся в рамках инновационной деятельности педагогов;

• рациональное использование информационно-коммуникационных 
технологий при организации учебной и внеурочной деятельности;

• реализация проекта «Школа медиаграмотности»;
• проектно-исследовательская деятельность по медиаобразованию;
• работа с родителями по пропаганде медиаобразования в школе. 
Для начальной стадии реализации данной модели мной и моими уча-

щимися были проведены следующие мероприятия:
1. Регистрация группы класса и активное участие в интернет-сообще-

ствах для обмена информацией (Facebook, LinkedIn), высказывания мне-
ний, организации дискуссий в различных соцсетях. Учащиеся 7 и 10 клас-
сов приняли участие в Международном дне игр на английском языке 
с участием социальной сети Facebook и Американского Посольства, кото-
рое активно поддерживает организацию и проведение этого праздника 
в учреждениях образования по всему миру. Результатами своей работы 
учащиеся поделились в социальных сетях. Смонтированный ими видеоро-
лик вместе с сопроводительным письмом размещен на странице Посоль-
ства: https://www.facebook.com/relokyiv/. 

2. Учащиеся 10 класса в рамках инновационного проекта приняли 
участие в Международном конкурсе Global Student Voice Film Festival, для 
которого в рамках проведения экологических мероприятий в школе, соз-
дали видеофильм «In Another’s shoes», посвященный организации их дея-
тельности по защите окружающей среды. 

3. С целью совершенствования медиакомпетенций учащихся, их навы-
ков работы с компьютером в образовательных целях и стимулирования 
познавательного интереса к изучению иностранного языка, учащиеся 
3–11 классов приняли участие в 2 сезонах (осень, зима) Международной 
онлайн-олимпиады по английскому языку Skyeng Super Cup (5–11 классы), 
которая включена в официальный перечень олимпиад Минобрнауки Рос-
сии. В 1 сезоне учащиеся 5-11 классов получили 11 дипломов на уровне 
области — 5 дипломов 1 степени, 2 диплома 2 степени, 4 диплома 3 степе-
ни, и 2 диплома на уровне республики — 1 диплом 1 степени и 1 диплом 2 
степени. Во втором сезоне Международной олимпиады на уровне области 
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учащимися было получено 12 дипломов — 5 дипломов 1 степени, 2 дипло-
ма 2 степени, 4 диплома 3 степени, на уровне республики — 4 диплома 
1 степени. По итогам эти 4 учащихся с наивысшим результатом были при-
глашены на весенних каникулах в Москву в Московский Государственный 
Педагогический Университет. 

4. Кроме того, учащиеся 9–11 классов приняли участие в онлайн курсе 
по безопасности в интернете на сайте www.stepik.org, о чём получили соот-
ветствующие сертификаты:

5. С целью включения всех участников образовательного процесса 
в медиаобразовательную среду, ряд учащихся с помощью QR-кодов соз-
дали в учреждении образования новое информационное пространство, 
которое позволяет при помощи мобильных устройств совершить вирту-
альное путешествие по УО:

Вышесказанное позволяет предположить, что включение учащихся 
в медиаобразовательную среду, создаваемую нашим учреждением обра-
зования, позволит в полной мере внедрить разработанную модель и бу-
дет способствовать:

• формированию более четкой, осознанной гражданской позиции 
и ценностного отношения к информации;

• повышению медиаграмотности учащихся;
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• развитию навыков медиа грамотного поведения в сетевых сообще-
ствах и дальнейшей успешной социализации в современном инфор-
мационном обществе. 

ІНФО-МЕДІЙНА ГРАМОТНІСТЬ ПЕДАГОГА ЯК БАЗИС 
ІНФОРМАЦІЙНОЇ БЕЗПЕКИ ОСОБИСТОСТІ

М. С. АстаховаМ. С. Астахова

Комунальний вищій навчальний заклад

«Харківська академія неперервної освіти», м. Харків, Україна, asmarta01@gmail.com

У артыкуле разглядаецца спецыфіка паняццяў «медыя-інфармацыйная пісь мен-

насць» і «інфармацыйная бяспека асобы». Раскрываюцца падыходы да вызначэння 

інфармацыйнай бяспекі асобы праз развіццё медыя-інфармацыйнай пісьменнасці 

педагогаў у сістэме паслядыпломнай педагагічнай адукацыі, аналізуюцца пагрозы 

інфармацыйнай прасторы. 

Ключавыя словы: медыя-інфармацыйная пісьменнасць, інфармацыйная бяспека 

асобы, пагрозы інфармацыйнай прасторы. 

Постановка проблеми. На сучасному етапі розвитку інформаційного 
суспільства саме якість отриманої інформації учнем найчастіше визначає 
їх вибір i наступні дії, що включають здатність користуватися фундамен-
тальними свободою i правом на самовизначення i розвиток, відшукання 
свого місця відповідно до існуючих умов цього суспільства. 

Новий етап розвитку інформаційного суспільства вимагає від освітньої 
сфери підготовки інформаційно грамотного спеціаліста, готового до по-
вноцінної взаємодії з сучасною медіасистемою. Але ще більш важливою, 
на нашу думку, є медіаосвіта у післядипломній педагогічній освіті, оскіль-
ки, педагоги-практики, які вже працюють у системі освіти мають справу 
з цифровим поколінням, а це потребує новітніх підходів у навчанні та ви-
хованні. Тому, однією із важливих складових поняття «професійної компе-
тентності педагога» є інфо-медіаграмотність, адже це поняття відображає 
особисті можливості викладача, що дозволяють йому самостійно й досить 
ефективно вирішувати педагогічні завдання. За таких обставин процес 
післядипломної педагогічної освіти за певних науково обґрунтованих ор-
ганізаційно-педагогічних умов повинен стати визначальним фактором 
розвитку компетентності вчителів, оскільки система післядипломної пе-
дагогічної освіти здатна швидко реагувати на соціально-економічні зміни 
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та задовольнити потреби у підготовці працюючих учителів та розкриває 
широкі можливості для підвищення кваліфікації, розвитку компетентності 
вчителя [10]. 

Аналіз сучасних вітчизняних та зарубіжних наукових джерел засвід-
чує, що проблеми медіаграмотності висвітлюються у працях Л. Баженової, 
О. Баранова, О. Волошенюк, Н. Габор, В. Іванова та ін. Також накопичено 
певний досвід щодо впровадження медіаосвіти у післядипломну педагогіч-
ну освіту, що висвітлюється у працях Г. Дегтярьової, О. Дем`яненко, О. Го-
родецької, О. Мокрогуза та ін. 

Актуальність інформаційної безпеки особистості визначається робота-
ми багатьох науковців, а саме В. Абакумова, І. Бачило, В. Гурковського, 
О. Золотар, Б. Кормича, Т. Костецької, Г. Красноступ, В. Ліпкана, Ю. Мак-
сименко, А. Марущака, О. Мельник, О. Микитенко, І. Сопілко, О. Ткаля, 
П. Фролова, О. Цимбалюка, О. Шевчука та ін. 

Мета статті — визначити сутність поняття інфо-медійної грамотності 
педагога; проаналізувати підходи по визначення інформаційної безпеки 
особистості через розвиток інфо-медійної грамотності. 

В умовах формування інформаційного простору й переходу до інфор-
маційного суспільства підвищуються вимоги до рівня інформаційної ком-
петентності педагогів. Це є однією з умов, що забезпечує можливість до-
ступу до якісної освіти учнів шкіл. Педагоги в умовах стрімкого збільшення 
потоку інформації, її швидкого морального застарівання мусять щодня 
приймати рішення щодо відбору фактологічної складової змісту освіти 
в межах кожної навчальної теми, мають навчити учнів критично ставити-
ся до інформації, що є доступною. Крім того, за рекомендаціями ЮНЕСКО 
сучасні педагоги повинні знати й розуміти, як розвивалися медіа та інші 
інформаційні служби; розвивати навички застосування доступних техно-
логій: від друкованих видань до видань на цифрових носіях; використову-
вати різні медіа та джерела інформації для розвитку критичного мислення 
та здатності до самостійного вирішення завдань i передавати ці знання 
своїм учням; володіти навичками, необхідними для використання медіа та 
технологій доступу до інформації та захисту від її незативного впливу, тоб-
то мати відповідний рівень сформованості інфо-медійної грамотності [4]. 

Під інфо-медійною грамотністю розуміють сукупність знань, умінь, осо-
бистісних навичок, що «надають громадянам можливість отримувати до-
ступ, здобувати, розуміти, оцінювати та критично, етично та ефективно 
використовувати, створювати та обмінюватися інформацією та медіа-кон-
тентом різного формату із використанням різних засобів (інструментів) під 
час здійснення особистісної, професійної та суспільної діяльностей» [11, 
с. 29]. Результатом процесу медіаосвіти є медіаграмотність. Медіаграмот-
ність — це здатність використовувати, аналізувати й оцінювати медійну 
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продукцію [7, с. 165]. Медіаграмотність — найважливіший комплекс на-
вичок i знань, необхідних людині в сучасному інформаційному суспільстві: 
як знаходити потрібну інформацію i переконуватися в її достовірності, як 
відокремлювати пропаганду від фактів i фільтрувати інформацію в ситуа-
ціях конфлікту; що таке інформаційна безпека i чим вона відрізняється від 
цензури, як розпізнавати маніпуляцію. 

Так, інформаційна грамотність підкреслює важливість доступу до ін-
формації, її оцінювання i етичного використання, а медійна — робить 
акцент на здатності розуміти функції медіа, оцінювати якість виконання 
цих функцій i вступати в раціональну взаємодію з медіа в інтересах само-
вираження. 

В контексті нашого дослідження зазначимо, що інформаційна безпека 
є складним, системним, багаторівневим явищем, на стан i перспективи 
розвитку якого мають безпосередній вплив зовнішні i внутрішні чинники, 
найважливішими з яких є: 1) політична обстановка у світі; 2) наявність по-
тенційних зовнішніх i внутрішніх загроз; 3) стан i рівень інформаційно-ко-
мунікаційного розвитку країни; 4) внутрішньополітична обстановка в дер-
жаві [6]. Водночас, інформаційна безпека являє собою складну, динамічну, 
цілісну соціальну систему, компонентами якої є підсистеми безпеки осо-
бистості, держави i суспільства. Саме взаємозалежна, системна інформа-
ційна єдність останніх складає якісну визначеність, покликану здійснити 
захист життєво важливих інтересів людини, суспільства i держави, забез-
печити їх конкурентноздатний, прогресивний розвиток [3, с. 154]. 

На рівні особи інформаційна безпека — це захист комплексу інфор-
маційних прав особистості (право на інформацію; на освіту, на безпечне 
інформаційне середовище i т. ін.); забезпечення комплексу прав людини, 
що пов’язаний із підтриманням або поновленням статусу особистості в ко-
мунікаційних процесах (захист персональних даних, честі й гідності особи, 
забезпечення конфіденційності, приватності та недоторканності, включа-
ючи онлайн-недоторканність); здійснення обмежень у реалізації права на 
інформацію (захист від потенційних інформаційних ризиків, що можуть не-
гативно вплинути на життя, здоров’я, фізичний, психологічний, духовний 
розвиток особистості; дія таємниці, в тому числі державної, банківської, 
медичної, таємниці усиновлення тощо); профілактика або припинення 
правопорушень, вчинених неповнолітніми i пов’язаних з інформацією або 
об’єктами інформаційної інфраструктури (завідомо неправдивий виклик 
неповнолітнім спеціальних служб; неправдиві повідомлення правоохо-
ронних органів про можливі теракти, захоплення заручників; порушення 
авторських прав; заклики до непокори представникам органів державної 
влади; цькування одноліток (булінг, у тому числі кібербулінг), самовільне 
втручання до телекомунікаційних мереж; руйнація апаратного чи програм-
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ного забезпечення, розповсюдження комп’ютерних вірусів тощо). На рівні 
суспільства — це створення належних умов для розбудови в Україні інфор-
маційного суспільства з перспективою його переростання у суспільство 
знань; стимулювання безпечної та відповідальної інформаційної право-
вої поведінки членів суспільства, що впливає на формування особистісної 
картини світу неповнолітньої особи, її моральні устої; підвищення автори-
тету та ролі батьків та педагогів у здійсненні належного контролю за пове-
дінкою неповнолітніх в інформаційному просторі, відповідальності у разі 
вчинення їхніми дітьми інформаційних правопорушень [9]. 

На сьогоднішній день велика увага науковців приділяється поведінці 
підлітків у мережі Інтернет. Це обумовлено тим, що найактивнішими ко-
ристувачами мережі Інтернет є підлітки. Особливостями підліткового віку 
є стрімкі зміни у психофізичному стані, що можуть призводити до проявів 
агресивної поведінки як у реальному, так i у віртуальному просторі. З кож-
ним роком кількість юних користувачів збільшується на 30%. Інтернет сьо-
годні став невід’ємною частиною життя сучасних дітей, їхнім найближчим 
оточенням та, що важливо, джерелом знань про навколишній світ [5]. 

Сучасні підлітки живуть в інформаційну суспільстві, де будь-який медій-
ний продукт — це, в певному сенсі, реклама способу життя та тих чи інших 
цінностей, які впливають на результати їхнього вибору. Підліткова психі-
ка нерідко виявляється непідготовленою до інформаційного вибуху i без 
адекватного захисту постає достатньо вразливою. Щоб повноцінно орієн-
туватись у віртуальному просторі, дитині треба вчитися структурувати ве-
ликі потоки інформації, дотримуючись основних правил безпеки в мережі. 

У мережі Інтернет, на думку окремих дослідників, діти можуть зустріти 
такі негативні явища: кібербулінг — залякування, переслідування, зну-
щання, глузування й інші дії, що можуть налякати, принизити та інакше не-
гативно впливати на людину в мережі; фішинг — вид шахрайства, метою 
якого є виманювання у довірливих або неуважних користувачів мережі 
персональних даних клієнтів Інтернет-магазинів; кардінг — вид шахрай-
ства, при якому проводиться операція з використанням банківської карт-
ки або її реквізитів, не ініційована або не підтверджена її власником; 
грумінг — входження в довіру до дитини з метою її схилення до будь-якого 
брутального поводження тощо [2, с. 28–29]. 

Одним зі шляхів забезпечення інформаційної безпеки підлітків є 
організація безпечного особистісного інформаційного простору як у школі, 
так i в сім’ї. Організувати безпечний інформаційний простір можливо шля-
хом реалізації засобів та заходів щодо інформаційної безпеки підлітків, 
серед яких: правові, технічні та програмні, виховні й організаційні, 
моральні й етичні [8, с. 75]. Правові засоби — це спеціальні закони й 
інші нормативні акти, правила, процедури та заходи щодо забезпечен-
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ня особистісного інформаційного середовища підлітків на законодавчій 
i правовій основі для реалізації єдиної державної політики у сфері захи-
сту дітей від інформаційних матеріалів, що завдають шкоди їх здоров’ю та 
психіці. 

Технічні i програмні заходи передбачають використання різного роду 
апаратного i програмного забезпечення для перешкоджання нанесення 
матеріальної та моральної шкоди підлітку (програми Батьківського контр-
олю, мережних фільтрів, технічних засобів захисту даних тощо). Виховні 
заходи — формування у підростаючого покоління культури безпеки, від-
повідальності за здійснені дії в інформаційному просторі, виховання й 
укріплення духовно-моральних цінностей, готовність батьків i педагогів до 
прийняття позиції дитини та поваги до її самостійності. Організаційні за-
ходи — це регламентація інформаційної діяльності підлітків, контроль за 
використанням мережевих сервісів i спільнот, що виключає або посла-
блює нанесення шкоди особистому інформаційному середовищу дитини. 
Моральні та етичні заходи включають в себе дотримання підлітками під 
час здійснення інформаційної діяльності норм i правил поведінки в сус-
пільстві, а також мережевої культури й етики, що утворюються з розпо-
всюдженням інформаційних технологій у сучасному суспільстві [1, с. 366]. 

Основним завданням спільної взаємодії батьків i вчителів в процесі 
навчання i виховання підлітків з питань інформаційної безпеки повинно 
бути формування у них інформаційно-комунікаційних компетентностей 
щодо користування Інтернетом. Зокрема серед таких компетентностей 
слід виділити: 

1. Грамотний i успішний пошук інформації: розпізнавання інформацій-
них потреб; формулювання питань, що відображають інформаційні потре-
би; знання про існування багатьох інформаційних джерел; пошук, вибір 
i оцінка інформаційного джерела; зберігання інформації. 

2. Критична оцінка інформації: розуміння змісту інформаційного пові-
домлення; вибір i оцінювання інформації; прийняття рішення про те, що є 
фактом, а що точкою зору; вирізнення рекламних текстів. 

3. Творення, перетворення i презентація інформаційного змісту: тво-
рення нового інформаційного змісту; перетворення знайденого в Інтернеті 
або раніше самостійно створеного інформаційного змісту; презентація но-
вого або перетвореного інформаційного змісту. 

4. Правові засади творення й поширення інформаційного змісту: 
усвідомлення правового й етичного вимірів творення інформації; знання, 
який інформаційний зміст можна перетворювати відповідно до правових 
засад; знання своїх прав як творця інформації, розміщеної в Інтернеті; 
усвідомлення різниці між Інтернет-комунікацією й спілкуванням поза 
Інтернетом. 
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5. Емпатія й образотворення: знання про те, що Інтернет є простором 
спільної комунікації з іншими людьми; виявлення емпатії в мережі; ство-
рення обдуманого й адекватного власного образу. 

6. Безпека i приватність: знання про загрози, пов’язані з перебуван-
ням в Інтернеті; уміння запобігти небезпекам в Інтернеті; здійснення кон-
тролю над інформацією, яка передається іншим; усвідомлення різниці 
між Інтернет-комунікацією й спілкуванням поза Інтернетом; застосування 
гігієнічних засад, пов’язаних з використанням комп’ютера. 

7. Участь у соціальних електронних мережах: розпізнання елементів 
Інтернет-культури; активна участь у мережних соціальних спільнотах; 
ініціативність в розвитку мережних соціальних спільнот, створених для 
спільних дій [1, с. 367]. 

Таким чином, інформаційна безпека безпосередньо залежить від 
рівня i якості освіченості молодого покоління, ступеня зрілості особистості 
й готовності її до самореалізації в суспільстві, від консолідації зусиль 
учасників освітнього процесу. 

Висновки. Інформаційно-медійний простір, який дедалі більше усклад-
нюється, породжує необхідність у появі нового розуміння грамотності, яке 
передбачає об’єднання навичок комунікації та роботи з інформацією. 
Обидва види грамотності — інформаційна i медійна — є життєво важли-
вими, оскільки ми живемо вже в поліінформаціоному світі, де головна 
проблема полягає не в отриманні інформації, а в її правильному відборі. 
У таких умовах усе актуальнішою стає здатність особистості орієнтуватися 
в інформаційних потоках, критично оцінювати медійний зміст, бути не тіль-
ки споживачем, а й творцем інформаційних повідомлень. Таким чином, 
вбачаємо за необхідне для педагога поєднання в єдине поняття інформа-
ційної та медійної грамотності. 

Інфо-медійна грамотна особистість являє собою гарант інформаційної 
безпеки суспільства, що є умовою його соціального благополуччя. [4]
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И ОСНОВНЫЕ ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ МЕДИАОБРАЗОВАНИЯ
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УО «Минский государственный профессионально-технический колледж полиграфии 
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В статье представлены инновационные подходы в развитии медиаобразования как 

важнейшего ресурса актуальной образовательной деятельности на современном 

этапе развития общества. Привлечение к процессу обучения и воспитания средств 

массовой коммуникации, применение инновационных методик и техник для акти-

визации как получения, так и применения знаний, необходимых в повседневной 

жизни каждого человека

Ключевые слова: медиаобразование, медиапедагогика, инновации, проектные тех-

нологии, медиаориентированный подход. 

Последнее десятилетие XXI века стало временем наиболее интенсив-
ного развития интегративных процессов в области медиа: появились но-
вые формы и способы взаимодействия человека с медиаматериалами 
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прессы, телевидения, радио, кино, сети Internet. Стремительные иннова-
ционные процессы в социальной, культурной и экономической областях 
естественным образом повлекли за собой необходимость формирования 
новой концепции медиапедагогики. 

В современном мире медиаобразование представляет собой про-
цесс развития и, большей частью, саморазвития личности посредством 
ознакомления к медиакультурой, способной влиять на все аспекты само-
выражения участников образовательного процесса. Сформированное 
в XX веке в западной педагогике специфическое направление «медиа-
образование» (media education) сегодня становится одним из самых акту-
альных и в мировой педагогической науке, и в образовательной системе 
нашей страны, так как призвано сыграть роль проводника в мир меди-
акультуры. Целевой аудиторией этого направления, в первую очередь, 
становятся преподаватели и ученики. Медиапедагогика разрабатывает 
инновационные подходы к образованию, в результате которого человек 
должен приобрести способность решать актуальные задачи: умение жить 
и ориентироваться в цифровом мире; воспринимать, осмысливать и ана-
лизировать информационную продукцию; адаптировать полученные зна-
ния и умения к новым условиям человеческого бытия; «овладевать спосо-
бами общения на основе невербальных форм коммуникации с помощью 
технических средств» [1, с 555]. 

Инновации в стратегии развития медиаобразования — важнейший 
ресурс и основная форма актуальной образовательной деятельности. Ра-
стущие объёмы доступной информации позволяют человеку максимально 
сузить пространственно-временные границы. Но при этом информаци-
онная избыточность требует и от педагогов, и от обучающихся способ-
ности критически осмысливать новые знания (информационный матери-
ал), ориентироваться в колоссальном потоке медиапродукции, понимать 
и грамотно «расшифровывать» медиаязык. Активное внедрение новых 
технологий в образовательную сферу позволяет использовать накоплен-
ный педагогический опыт, адаптируя его под новые условия. Однако меди-
аобразование может быть эффективным только если представляет собой 
«систему использования средств массовой коммуникации и информации 
(печатные издания, фотографии, радио, телевидения, видео, компьютер-
ной техники) в развитии индивидуальности школьника» [2, с. 55–58]. Кро-
ме того, чёткая и целенаправленная медиаобразовательная деятельность 
решает «проблему одностороннего изучения отдельных, оторванных друг 
от друга учебных предметов» [3, с. 24–36], и, расширяя спектр методов 
и форм проведения занятий с учащимися, позволяет организовывать ин-
тегрированные занятия, которые содержат в себе наиболее актуальный 
контекст. 
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Безусловно, современные образовательные тренды и инновации 
в учебном процессе выводят педагогов и обучающихся за традиционные 
рамки получения знаний и открывают широкий доступ к новым источни-
кам информации. Это активизирует весь учебный процесс, так как, во-
первых, повышает мотивацию его участников, усиливая эффективность 
их образовательной деятельности, и, во-вторых, даёт им возможность 
проявлять самостоятельность и творческую инициативу. Так формируется 
новая обучающая среда — технологичная образовательная система, ис-
пользующая инновационные средства подачи и обработки информации. 
Именно она определяет структуру взаимодействия преподавателей и об-
учающихся с медийной информационной областью. Собственно, с этого 
и начинается сам процесс медиаобразования в общей учебной деятельно-
сти, так как проведение занятий с использованием современных методик 
и инновационных технологий позволяет расширить знания обучающихся 
в области медиакультуры, а также создать условия для практического при-
менения умений и навыков в работе с медиатекстами различных видов, 
стилей и жанров. 

Основу медиаобразования составляют проектные образовательные 
технологии, интерактивные формы учебного взаимодействия, предпола-
гающие решение эвристических и проблемных задач, игровые методи-
ки, тренинги, то есть всё, что направлено на активизацию деятельности 
участников учебного процесса. Использование инновационных проект-
ных форм (создание аудио- или видеороликов, мультимедийных темати-
ческих презентаций, выпуск газет или журналов, разработка сценариев 
радиопередач, интерпретация текстов и анализ их структуры, знакомство 
с законами медиаэтики и медиакультуры) не только оживляет процесс 
обучения, но и повышает его эффективность. Кроме того, проектная де-
ятельность помогает обучающимся грамотно сортировать и дозировать 
продукцию медийного рынка, к сожалению, перенасыщенного сегодня 
низкопробным и бессодержательным информационным «мусором». По-
этому «медиаобразование как управляемый процесс развития, образова-
ния и формирования личности на базе использования средств массовой 
коммуникации» [4] способствует формированию грамотного понимания 
любой медиаинформации. 

С привлечением к процессу обучения и воспитания всевозможных 
средств массовой коммуникации учебная программа становится более 
совершенной и гармоничной, так как медиаориентированный подход спо-
собствует получению и применению знаний, необходимых в повседнев-
ной жизни каждого человека. Работая с разными типами медиатекстов, 
наблюдая и анализируя их многожанровость (документалистика, новост-
ные блоки, научные и художественные фильмы, анимационные формы), 
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преподаватели и обучающиеся учатся грамотно их интерпретировать 
и определять качественное состояние контента (положительный или от-
рицательный, реальный или фантастический и т. д.). Такие педагогические 
технологии имеют огромное значение не только в общем самообразова-
нии любого человека, но и в профессиональной подготовке учащихся кол-
леджей и студентов ВУЗов, в повышении квалификационной грамотности 
специалистов. 

Чтобы медиаобразовательная деятельность получила статус успешной 
и результативной, необходимо проводить её систематически и целена-
правленно. Цели такой деятельности должны быть конкретными и осу-
ществляться путём применения инновационных методик и техник. «Инно-
вация представляет собой целостный, сложноорганизованный процесс 
социальной деятельности по достижению управляемого изменения в ка-
чественных состояниях социальной системы. Содержание инновации не 
может быть редуцировано к нововведению или освоению новшества, как 
разовых акций, в которых участвует лишь часть субъектов полного цикла 
инновационного процесса» [5]. Также необходимо, чтобы параллельно с 
использованием проектной или исследовательской технологии в процес-
се обучения преподаватели широко применяли методику организации 
внеклассной работы, без которой невозможно полноценное и грамотное 
освоение предметной области. К примеру, на учебных занятиях по русской 
литературе целесообразно предлагать учащимся решать такие задачи: со-
отнесение художественного мышления автора в художественном тексте 
произведения и в языке его экранизации, организация радиопостанов-
ки драматического произведения; написание сценария для реалитишоу о 
жизни и творчестве писателя и т. п. Кроме того, в процессе взаимодей-
ствия с обучающимися педагогу необходимо уметь:

• мотивировать учеников к активному и самостоятельному использо-
ванию медиаресурсов с целью их грамотного применения в своей 
учебной и внеучебной деятельности; 

• научить их ставить и решать проблемные задачи, связанные с медиа; 
• развивать навыки самостоятельной работы обучающихся с медиа-
продуктами, применяя на предметных и воспитательных занятиях 
методику проектных исследований;

• формировать у своих учеников умение мыслить критически, состав-
лять реалистическую картину мира, не искажённую фальшивыми ме-
диафактами; 

• использовать эффективные формы работы обучающихся с медиа-
контентом, организовывать их деятельность посредством мотива-
ционных методик и технологий, в основе которых лежат принципы 
демократии и гуманизма. 
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Ускорить медиаобразовательный процесс можно, в первую очередь, 
при условии эффективного медиаобразования педагогов. Например, 
посредством обучения на платформах дополнительного образования, 
сотрудничества с факультетами журналистики или литературными со-
обществами, путём активного использования медиаобразовательных 
площадок, эффективного сочетания в учебной медиадеятельности инфор-
мационных технологий с инновационными образовательными медиаме-
тодиками. Быть современным и востребованным педагог сможет лишь 
в том случае, если будет обладать высоким уровнем медиакомпетентно-
сти. Что в себя включает понятие «медиаграмотность»? В первую очередь, 
это понимание человеком процессов массовой коммуникации, а также 
механизмов его воздействия и на общественное сознание, и на психику 
отдельного индивидуума. Грамотный и компетентный подход к медиакон-
тенту учит человека понимать негативные или манипулятивные аспекты 
воздействия, осознавать опасности социального общения и необходи-
мость осторожного обращения с персональными данными, отличать фаль-
сификации, спамовую и вирусную информацию и уметь противостоять 
ей. Медиакомпетентность — это важный навык в восприятии, интерпре-
тации, анализе, оценке и применении информации масс-медиа, а также 
«умение противостоять различным психологическим воздействиям или 
манипуляциям преступного характера» [6, с. 316]. 

Медиаобразовательная деятельность в школах, колледжах, ВУЗах 
пока ещё только набирает обороты. А вот частные инновационные мето-
дики в нашей стране уже прочно входят в повседневную жизнь людей. По-
казательной в этом плане является деятельность компании МТС, которая 
начала проводить уроки по повышению интернет-грамотности белорус-
ских школьников, запустив образовательный проект «Дети в интернете». 
«Уроки полезного и безопасного интернета» от компании МТС особенно 
полезны для совсем юной аудитории, так как помогают ориентироваться 
в любой нестандартной ситуации: общение с незнакомыми людьми, ви-
русные атаки, заманчивые предложения, манипуляции с персональными 
данными и др. 

Средства массовой коммуникации сегодня, безусловно, обладают 
самым мощным влиянием на формирование сознания индивидуума, так 
как имеют неоспоримый приоритет в развитии его представлений о мире 
и социуме, в осмыслении природы человеческого существования. Ультра-
современные технологии определяют ритм повседневной жизни чело-
века и динамику морально-этических, духовных и культурных процессов, 
обусловленных уже не вербальным способом постижения мира, занимав-
шим ранее главное место в реальной жизни людей, а аудиовизуальным 
миропониманием. Всё это в совокупности определяет пути формирования 
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концепции отечественной медиапедагогики, принципы разработки теоре-
тико-методологической базы медиаобразования и определение направ-
лений формирования современной образовательной среды. 

Итак, медиаобразование — важнейший «стратегический ресурс раз-
вития демократического общества» [7, с. 114] и демократической шко-
лы. Педагогические процессы современности требуют новых подходов 
в овладении медиа- и информационной грамотностью, предполагающей 
оперирование различными видами и типами информационных продук-
тов. Именно поэтому инновационные медиаобразовательные технологии, 
реализующие в образовательном процессе информационно-коммуника-
ционные возможности масс-медиа, должны быть основаны на принципах 
гуманизации области образования и направлены на совершенствование 
культурного и интеллектуального уровня индивида, готовя его к условиям 
цифрового мира и настраивая на получение образования на протяжении 
всей жизни. 
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У артыкуле прадстаўлена мадэль укаранення медыяадукацыі ў адукацыйны працэс 

маленькага горада, якае ўключае модулі кадравага патэнцыялу, сацыяльнай замо-

вы, навуковага суправаджэння, выніковасці працы гімназіі, а таксама дыдактычны, 

навучальна-выхаваўчы, метадычны i матэрыяльна-тэхнічны модулі. 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, навучальна-выхаваўчы працэс, рэгіён. 

З 2013 року Куп’янська гімназія № 2 бере участь в експериментально-
дослідній роботі КВНЗ «Харківська академія неперервної освіти» закладу 
з Програми «Науково-методичні засади впровадження медіаосвіти в сис-
тему навчально-виховної роботи закладів освіти Харківської області (ре-
гіональний аспект)», у межах якої педагогічним колективом розроблена 
i реалізується в практиці навчально-виховного процесу Програма «Управ-
ління організаційно-функціональною системою інтелектуальної творчої 
діяльності вчителів та учнів в умовах впровадження медіаосвіти в на-
вчально-виховний процес шкіл малого міста регіону». 

У гімназії розроблена модель впровадження медіаосвіти в навчально-
виховний процес малого міста регіону, яка включає модулі кадрового по-
тенціалу, соціального замовлення, наукового супроводу, результативності 
роботи гімназії, а також дидактичний, навчально-виховний, методичний та 
матеріально-технічний модулі (Додаток 1). 

І. Модуль кадрового потенціалу

Нині питання впровадження медіаосвіти в навчально-виховний про-
цес ставить серйозні питання перед керівниками навчальних закладів 
щодо підбору кадрового потенціалу та організації управління ним. 

Для забезпечення необхідного рівня професійної компетентності 
вчителів адміністрацією гімназії проведена система відповідної перепід-
готовки: підвищення кваліфікації вчителів основної школи з орієнтацією 
на впровадження медіаосвіти в навчально-виховний процес i його психо-
лого-педагогічне забезпечення та вчителів старшої школи, які викладати-
муть предмети за допомогою медіаосвіти i спеціальні курси. 

Навчально-виховний процес гімназії забезпечують 30 освічених педа-
гогів, з них 13 учителів-методистів, 7 учителів мають педагогічне звання 
«Старший учитель», 21 — кваліфікаційну категорію «Спеціаліст вищої ка-
тегорії», 10 учителів (36%) нагороджені Знаком «Відмінник освіти України». 
13 учителів (46%) відзначені Почесною грамотою МОН України, 13 учите-
лів (46%) — грамотою ГУОН за сумлінну працю, 23 вчителі (82% ) — грамо-
тою відділу освіти Куп’янської міської ради. 

Над впровадженням медіаосвіти в навчально-виховний процес пра-
цюють усі вчителі закладу, але головна роль відводиться учителю інфор-
матики, який викладає спецкурс «Медіакультура». Його діяльність, як i кож-
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ного вчителя, планується згідно проблемних тем закладу та методичних 
об’єднань вчителів. Учитель інформатики разом з колегами працює за 
трьома основними напрямами:

• навчальна діяльність (уроки, програми, підручники, спецкурси, гурт-
ки, факультативи, інтерактивні методи навчання тощо);

• позакласна робота з учнями (проекти, випуск гімназичної газети, 
предметні тижні, фото i відеозйомки, виготовлення реклам тощо);

• методична робота (вивчення i впровадження ефективного 
педагогічного досвіду, навчання на курсах підвищення кваліфікації, 
самоосвіта, засідання педагогічної ради, методичних об’єднань, 
творчої групи «Медіаосвіта», висвітлення досвіду роботи на міських 
науково-практичних семінарах, виставках-презентаціях педагогічних 
ідей та інновацій, у педагогічних виданнях тощо). 

ІІ. Модуль соціального замовлення

Соціальне замовлення стосовно до навчального закладу складається 
з компонентів:

• державне замовлення — його зміст визначається нормативними 
документами і, насамперед, Державним стандартом початкової, 
базової і пов ної середньої освіти;

• потреби учнів виявляються через усні опитування, анкетування, 
діагностику та експертні оцінки вчителів;

• очікування батьків визначаються через бесіди, опитування, анкету-
вання;

• професійно-педагогічні потреби вчителів щодо впровадження 
медіа освіти в навчально-виховний процес визначаються з учнями 
в ході бесід, анкетування, опитування, публічного обговорення цієї 
проблеми;

• потреби соціуму i громадськості щодо впровадження медіаосвіти 
в навчально-виховний процес у закладі визначаються, переважно, 
морально-особистісними якостями під час проведення бесід, опиту-
вань, соціологічних досліджень. 

Компонент професійної придатності до будь-якої діяльності визнача-
ється рівнем сформованості самопізнання, в тому числі i за допомогою 
медіаосвіти. На підставі цього у закладі розроблено «Модель підготовки 
компетентного випускника Куп’янської гімназії № 2». 

ІІІ. Дидактичний модуль

Навчальний план гімназії охоплює таку сукупність предметів: базові 
загальноосвітні навчальні дисципліни, профільні предмети та курси за ви-
бором учнів. До навчального плану входять предмети, які не просто за-
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кладають основи теоретичних знань, а й допомагають учням самостійно 
отримувати нові знання, користуючись розвинутими інформаційними ре-
сурсами, які забезпечені сучасними інформаційними технологіями. У на-
вчальному плані обов’язковими є дисципліни, які надають знання учням 
про медіаосвіту за державними та авторськими програмами. 

IV. Навчально-виховний модуль

Основою всіх перетворень у гімназії є реальне знання потенційних 
можливостей дітей, прогнозування потреб i моделей розвитку особистості. 

Впровадження медіаосвіти в навчально-виховний процес гімназії 
здійснюється через навчальні модулі. 

Модуль 1. Уроки з використанням елементів медіаосвіти i заняття 
спецкурсів;

Модуль 2. Виготовлення реклами, проектів та відеопроектів учнів;
Модуль 3. Робота гуртків «Юний фотоаматор», «Основи обробки відеоін-

формації», «Юні журналісти»;
Модуль 4. Гімназична газета;
Модуль 5. Випуск поетичних збірок віршів гімназистів та вчителів;
Модуль 6. Бібліотека i її роль у вихованні медіаграмотності учнів;
Модуль 7. Робота з батьками. 

МОДУЛЬ 1. 
Уроки з використанням елементів медіаосвіти i заняття спецкурсів

Уроки з використанням елементів медіаосвіти i заняття спецкурсів 
здійснюються згідно з:

• навчальним планом;
• навчальною програмою спецкурсу «Основи медіаосвіти при вивченні 
духовної спадщини рідного краю» варіативної складової навчально-
го плану для учнів 10 класу (автор Власенко Д. В., учитель зарубіжної 
літератури);

• методичними рекомендаціями МОН України щодо впровадження 
медіаосвіти в навчально-виховний процес. 

Пропонується для вивчення курс за вибором: 
Програма курсу за вибором для учнів 10 класу загальноосвітніх на-

вчальних закладів «Спеціальний медіаосвітній курс «Медіакультура», 
О. Є. Голубєва, О. Т. Баришполець, Г. В. Мироненко, Л. А. Найдьонова.

Запроваджуються факультативні курси, організовуються індивідуальні 
та групові заняття за інтересами тощо, що сприяє підвищенню рівня 
медіакультури учнів. 
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Уроки з використанням елементів медіаосвіти дають можливість ефек-
тивного використання медіа у навчальному процесі: обробка традиційних 
завдань у спеціальній формі; організація навчальної діяльності з елек-
тронними словниками, енциклопедіями, Інтернет-порталами; використан-
ня дослідницької методики. 

МОДУЛЬ 2. 
Виготовлення реклами, проектів та відеопроектів учнів

Система позакласної та позашкільної роботи в гімназії включає про-
ведення дослідницької роботи, роботи над проектами, рекламних робіт, 
оформлення яких потребує знання учнями, як виготовити рекламу, про-
вести фотозйомку i зйомку відеороликів на різні теми з метою виховання 
медіаграмотності та формування медіакомпетентностей. Дослідницькій 
роботі гімназистів приділяється велика увага, тому що старшокласники 
навчаються безпечно та якісно користуватися сучасною системою медіа, 
за допомогою якої вони досліджують визначене питання дослідницької 
роботи, порівнюють результати, роблять висновки та дають пропозиції 
щодо покращення стану вивчення даної проблеми. 

Протягом навчання в 5–9 класах гімназисти готуються до написання 
дослідницьких робіт: пишуть есе, навчаються працювати в бібліотеках, 
Інтернеті, з додатковою літературою тощо. А всі учні-десятикласники, 
які вже опанували навики медіаобізнаності, медіаграмотності i медіа-
компететності, пишуть дослідницькі роботи з різних тем майже з усіх 
предметів під керівництвом досвідчених педагогів гімназії. 

Під керівництвом учителів англійської мови учні зняли відеоролик, 
який визнаний переможцем у конкурсі програми Go Campe, у результаті 
чого гімназія отримала право запросити волонтера для роботи у літньому 
мовному таборі. На серпневій педагогічній конференції міста Куп’янська 
був представлений рекламний відеоролик про гімназію, над яким працю-
вали гімназисти. 

Створено вісім відеороликів, які розміщені в Ютуб, та вісім відео-
роликів — на сайті гімназії: «Молодь за здоровий спосіб життя», «Що ти 
знаєш про евакуацію?», «Чи вважаєш ти гімназію безпечним місцем для 
навчання?», «Патріот — це…» та інші. 

МОДУЛЬ 3. 
Робота гуртків «Юний фотоаматор», «Основи обробки відео інформації», 

«Юні журналісти»

У позакласній роботі основна увага приділяється проведенню заходів, 
спрямованих на притягнення учнів до активної участі в громадському 
житті в межах впровадження медіаосвіти в навчально-виховний про-
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цес за допомогою класних годин, зустрічей з батьками, різноманітних 
фотомонтажів. Гімназисти навчаються брати інтерв’ю, писати i редагувати 
статті, проводити фото i відео зйомки тощо. 

МОДУЛЬ 4. 
Гімназична газета

Оформлення i випуск газети «Гімназист» надає можливість макси-
мально розкрити творчий потенціал учнів. Робота над кожним номером 
дозволяє навчитися працювати з медіаресурсами індивідуально або 
в групі, дозволить ефективно задовільнити свої інтереси, використовуючи 
засоби масової комунікації. 

МОДУЛЬ 5. 
Випуск поетичних збірок віршів гімназистів та вчителів

Починаючи з початкової школи, учителі формують в учнів поетичне ба-
чення світу. Вони планують роботи з поетичної гри в рими. Потім за даними 
римами учні складають поетичні рядки, об’єднуючи їх за темами «Осінь», 
«Весна», «Мама» та інші. Учні старших класів пишуть вірші на вільні теми. 

У гімназії створений літературний музей, де проходять зустрічі з по-
етами, письменниками i художниками Куп’янщини. Щорічно на базі му-
зею гімназисти створюють збірки віршів учнів та вчителів: «Україна — 
єдина країна», «Прекрасні пориви душі», «Ми вивчаємо букви», «Для 
тебе…», «Я пам’ятаю! Я пишаюсь!», «На крилах надії», «Поетична свічка 
«Осінь, осінь». 

МОДУЛЬ 6. 
Бібліотека i її роль у вихованні медіаграмотності учнів

Шкільна бібліотека має забезпечити такі умови своїм користувачам, 
у яких вони могли б не тільки активно використовувати надану інформацію, 
але й самі ставали б виробниками інформації, створюючи власні цифрові 
ресурси (відеоматеріали, географічні карти та ін.), i цим самим попо-
внювали б фонд інформаційних ресурсів закладу. Основні форми роботи 
бібліотеки — бібліотечні уроки з елементами медіаосвіти, виготовлення 
проектів з учнями, створення власних медіатекстів тощо. 

Для створення буктрейлерів використовує різні матеріали: фото, 
намальовані ілюстрації, відеофрагменти із фільмів, аматорську зйомку, 
відповідний музичний супровід, текстові слайди, ілюстрації, розвороти 
книг, фотографії. 
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МОДУЛЬ 7. 
Робота з батьками

Адміністрація Куп’янської гімназії № 2 велику увагу приділяє роботі 
з батьками. Систематично проводиться анкетування батьків щодо про-
гнозування розвитку впровадження медіаосвіти у закладі. Для батьків 
учнів гімназії проведено гімназичну конференцію «Безпека в інтернеті». 
Батьки учнів гімназії допомагають учням створювати проекти, знімати 
відеоролики, робити фотоколлажі, працювати над дослідницькими робо-
тами тощо. 

V. Методичний модуль

У роботі гімназії з впровадження медіаосвіти в навчально-виховний про-
цес склалася певна структура, в якій задіяні всі ланки навчально-виховної 
роботи: засідання педагогічні ради, методичних об’єднань, методичної 
ради, творчих груп учителів, в тому числі творчої групи «Медіаосвіта», участь 
у проведенні міських семінарів та науково-практичних конференцій з поши-
рення досвіду роботи гімназії з впровадження медіаосвіти в навчально-ви-
ховний процес; підвищення кваліфікації учителів тощо. У гімназії працюють 
п’ять методичних об’єднань учителів, які безпосередньо займаються роз-
робкою та реалізацією стратегічних напрямів упровадження медіаосвіти 
у навчально-виховний процес закладу. Аналізуючи плани роботи мето-
дичних об’єднань за останні роки, слід відмітити, що проблема впровад-
ження медіаосвіти в навчально-виховний процес займає один з головних 
напрямків у діяльності методичних об’єднань учителів, про що конкретно 
говорять пріоритетні напрямки їх роботи. 

В особистих Програмах методичної та науково-дослідницької роботи 
вчителів (програма розроблена в гімназії), які заповнює кожен педагог гім-
назії у вересні щорічно, також планується робота на поточний навчальний 
рік з учнями i батьками з впровадження медіаосвіти в навчально-виховний 
процес. У свою чергу класні керівники в планах виховної роботи відобра-
жають заходи, які вони проводять у межах застосування форм медіаосвіти . 

Другий напрям роботи вчителів методичних об’єднань пов’язаний з ви-
рішенням проблеми впровадження медіаосвіти в навчально-виховний 
процес в умовах малих міст України. Ця проблема розглядалася на засідан-
нях педагогічної ради та методичних об’єднань вчителів i розв’язувалася: 

• шляхом інтеграції медіаосвіти у навчальні предмети;
• на рівні співтворчості з іншими навчальними закладами міста та 
області; 

• за допомогою впровадження Концепції медіаосвіти через всі ланки 
навчально-виховного процесу. 
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VI. Модуль наукового супроводу

Науковий супровід навчання в старшій школі передбачає реалізацію 
завдань дослідницького i впроваджувального характеру: обґрунтування 
змісту в різних комбінаціях медіаосвіти, розроблення педагогічних тех-
нологій на основі застосування активних методів навчання, самостійної 
навчальної діяльності, розроблення системи оцінювання навчальних до-
сягнень учнів, моніторинг якості освіти тощо

Упроваджуючи технологію медіаосвіти, учителі гімназії намагаються 
вивчити, розкрити та розвинути особистість кожного учня. Однією з форм 
цієї роботи є система індивідуальних занять з гімназистами. 

У гімназії розроблена Модель поетапного формування організаційно-
функціональної системи інтелектуальної творчої діяльності учителів та 
учнів в умовах впровадження медіаосвіти в навчально-виховний процес 
профільної школи малого міста регіону, де відображені форми організації 
та етапи впровадження медіаосвіти у навчально-виховний процес. 

VIІ. Матеріально-технічний модуль

Фінансування впровадження медіаосвіти в навчально-виховний про-
цес в гімназії здійснюється за рахунок держави. 

Батьки учнів Куп’янської гімназії №2 об’єдналися у громадську 
організацію «Еконад» («Економічна надія»), яка дозволяє їм брати участь 
у покращенні навчально-виховного процесу, матеріальної бази закладу — 
важливих складових допрофесійної підготовки учнів. 

У гімназії оформлений кабінет інформатики, клас мультимедійної 
техніки. Гімназична бібліотека обладнана комп’ютером та електронним 
каталогом. У навчальних кабінетах встановлені телевізори i комп’ютери. 

В гімназії на базі класу мультимедійної техніки працює Консультатив-
ний центр медіаосвіти. 

У гімназії оформлений літературний музей, в якому зібрані: 
• навчальна програма спецкурсу «Основи медіаосвіти при вивченні 
духовної спадщини рідного краю» варіативної складової навчально-
го плану для учнів 10 класу (автор Власенко Д. В., учитель зарубіжної 
літератури);

• поетичні збірки учнів та вчителів
• зразки реклами, проктних та дослідницьких робіт учнів на літературну 
тематику

• фото випускників, які обрали професії, пов’язані з медіа;
• відео та фотоматеріали зустрічей з поетами, письменниками та ху-
дожниками Куп’янщини. 
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Педагогічні ради

Методичні об’єднання

Творча група «Медіа-
освіта»

Відкриті уроки та за-
няття спецкурсів

Міські та обласні семіна-
ри, науково-практичні 
конференції, виставки-
презентації

Ефективний педагогіч-
ний досвід

Гімназія — учасник 
експериментально-
дослідної роботи 
Харківського обласного 
науково-методичного 
інституту неперервної 
освіти

Форми організації впро-
вадження медіаосвіти 
в навчально-виховний 
процес

Етапи впровадження 
медіаосвіти в практику 
роботи закладу

Фінансове забезпечення

Кабінет інформатики

Клас мультимедійної 
техніки

Бібліотека

Навчальні кабінети

Літературний музей

МАН

Конкурси

Проекти

Друковані роботи

Виставки-презентації

Обласні тематичні 
виставки

Конкурс «Учитель року», 
«Класний керівник року»

Відеоролики та фото-
колажі, реклама учнів

Поетичні збірки віршів 
учнів i вчителів

Відбір кадрів для роботи 
у закладі

Категорії вчителів

Відзнаки вчителів: Від-
мінник освіти України, 
грамоти Міністерства 
освіти i науки України, 
Департаменту науки 
і освіти, відділу освіти

Державне замовлення

Потреби учнів

Очікування батьків

Професійно-педагогічні 
потреби вчителів

Потреби вищих навчаль-
них закладів

Потреби соціуму і гро-
мадськості

Навчальний план 
гімназії

Програма курсу за ви-
бором «Медіакультура» 
для учнів 10 класу

Авторська програма 
спецкурсу «Основи ме-
діаосвіти при вивчення 
духовної спадщини 
рідного краю»

Підручники

Уроки i заняття спец-
курсів

Виготовлення реклами, 
проектів та відео 
проектів

Гуртки «Юний фотоама-
тор», «Юні журналісти»

Гімназична газета

Робота бібліотеки

Поетичні збірки віршів

Робота з батьками

Модуль кадрового 
потенціалу

Навчально-вихов-
ний модуль

Модуль соціального 
замовлення

Дидакт

Методичний 
модуль

Модуль результатив-
ності роботи гімназії

Модуль наукового 
супроводу

Матеріально-техніч-
ний модуль

Додаток 1
Модель впровадження медіаосвіти в навчально-виховний 
процес навчального закладу малого міста регіону

VIІІ. Модуль результативності роботи гімназії

Досвід роботи з теми «Впровадження медіакультури: проблеми, по-
шуки, знахідки» отримала Диплом ІІІ ступеню на Харківській обласній 
виставці «Освіта Харківщини», 2016 рік. 

Зміст профільної економічної освіти
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В статье рассматривается опыт формирования медиаграмотности и развития ком-
муникативных компетенций учащихся посредством использования медиаресурсов 
на уроках иностранного языка. 

Ключевые слова: медиаобразование, новые технологии, информация, медиаобра-
зовательная среда. 

Информация стала неотъемлемой частью нашей жизни. Информаци-
онные технологии затронули различные сферы, в том числе и сферу об-
разования. В образовательный процесс очень плотно стали внедряться 
электронные средства обучения, проектные, медиа технологии. Для ны-
нешнего поколения современные гаджеты являются естественной сре-
дой. Поэтому педагогу необходимо находить подходящие формы работы, 
новейшие технологии, которые будут понятны учащимся и так же способ-
ствовать развитию всесторонне развитой личности. 

В учреждениях общего среднего образования все чаще пользуются 
медиа-технологиями. В своей практике активно использую мультимедий-
ные компьютерные технологии, разнообразные интернет-ресурсы, прово-
жу дистанционные мероприятия и др. 

Медиаобразование в современном мире рассматривается как про-
цесс развития личности с помощью и на материале средств массовой 
коммуникации, с целью формирования культуры общения с медиа творче-
ских коммуникативных способностей, интерпретации, анализа и оценки 
медиатекстов, обучения различным формам самовыражения при помощи 
медиатехники. [1, с. 12]

Медиаобразование помогает ярко, гибко падать учебный материал, 
а также способствует развитию медиаграмотности учащихся, они учатся 
работать с информацией, анализировать ее, делать выводы. Поскольку 
содержание обучения иностранному языку направлено на развитие ком-
муникативной компетенции, то для реализации задач по предмету необ-
ходимы медиа умения. 

Основная цель обучения иностранному языку — формирование уча-
щихся как субъектов межкультурной коммуникации посредством овла-
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дения ими иноязычной коммуникативной компетенции и развития у них 
качеств поликультурной личности, востребованных современным инфор-
мационным обществом. В процессе обучения иностранным языкам, соз-
дание медиаобразовательной среды является важным условием, которое 
помогает максимально полно удовлетворить информационно-образо-
вательные потребности субъектов учебной деятельности, повышает мо-
тивацию к обучению, развивает творческие возможности, способствует 
формированию знаний, умений за счет индивидуализации обучения. При-
менение ресурсов медиа представляет возможность общаться в форме 
так называемых электронных писем либо в форме видеоконференций, 
при помощи которых можно не только говорить друг с другом, преодоле-
вая расстояния, но и видеть собеседника. 

Так, например, при изучении темы в 10 классе «Виды жилья» учащие-
ся получают задания найти на сайте недвижимости подходящую квартиру 
и «купить» или «снять» ее. Выбирая квартиру, учащиеся должны ответить на 
вопросы: где расположена квартира, сколько имеет комнат, есть ли бал-
кон, подвал и др., какая арендная плата за квартиру. А также учащиеся 
пишут на электронный адрес педагога свои объявления. 

Видеоматериалы являются эффективным дополнительным матери-
алом при формировании коммуникативной культуры обучающихся, они 
полностью погружают учащихся в культуру страны, изучаемого языка, зна-
комят с традициями, реалиями страны. 

Во время изучения темы «Мои любимые сказки» в 6 классе, учащиеся 
смотрят сказку Rotkäppchen. После просмотра видео учащиеся подбира-
ют прилагательные к сказочным персонажам, располагают предложения 
в правильной последовательности, также они могут придумать другое 
окончание сказки, разыграть ее. Такие задания развивают навык вос-
приятия информации на слух. Видеоматериалы являются прекрасной воз-
можностью подкрепить фактическую информацию визуальным образом. 
При работе с видео задействовано воображение, логика, восприимчи-
вость к получению новой информации учащегося. Таким образом, видео 
является незаменимым пособием, где надо показать, как то или иное язы-
ковое явление отражает неречевую ситуацию. 

Использование новостных сайтов, рекламы, газетных статей, жур-
налов позволяет учащимся извлекать актуальную информацию о жизни 
страны, изучаемого языка. Работая над темой «Средства массовой инфор-
мации» в 10 классе, учащиеся учатся работать с печатным материалом, 
формирует интерес к чтению, находят необходимую информацию, кри-
тически осмысливают и анализируют ее. Включение в образовательный 
процесс медиатекстов из газетных статей, журналов способствует выра-
ботке приемов самостоятельной работы, требует от учащихся умений всту-
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пать в беседу, обосновывать свои суждения. Ученик становится активным 
участником учебной деятельности. Это помогает осознанно усвоить мате-
риал и закрепить полученные знания. 

В 8 классе, при изучении темы «Пасхальные традиции в Беларуси и Гер-
мании» для поиска информации и ее переработки использую веб-квест. 
Эта технология мотивирует учащихся к самостоятельному поиску знаний, 
развивает коммуникативные умения и навыки, а также способствует раз-
витию критического мышления. Учащиеся получают гиперссылки, чтобы 
найти необходимую информацию в интернете. Работая в группе, учащиеся 
по завершении выполнения заданий, создают собственную веб-страницу, 
на определенном ресурсе. Перед выполнением заданий знакомятся с 
критериями оценки выполнения веб-квеста. Вначале учащиеся получают 
задание изучить пасхальные традиции в Германии. Второе задание — со-
отнести информацию с географическим местом. На следующей страничке 
ученики должны ответить на вопросы и рассказать о пасхальных традици-
ях в Беларуси и Германии, создать презентации. 

Применение медиаобразовательных технологий на уроках иностран-
ного языка способствует формированию у учащихся не только навыков 
речевого общения, но и помогает находить, анализировать информацию; 
дискутировать на различные темы, выражать свои мысли, доказывать 
свою точку зрения; интерпретировать медиатексты; создавать собствен-
ный медиапродукт. 

Таким образом, медиаобразование при обучении иностранному языку 
способствует формированию коммуникативных способностей, развитию 
критического мышления и позволяет быстрее усвоить учебный материал. 
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В связи с постоянной информатизацией нашей повседневной жизни 
мы не должны забывать о том, что современные подростки наиболее под-
вержены влиянию современных средств массовой информации. Нельзя 
не согласиться, что сегодняшнее телевидение отличается от трансляций 
нашего детства, как самокат от гироскутера. Ведь в первом случае мы 
должны прилагать усилия, а во втором — нет. 

Так как мы не в состоянии остановить развитие научно-технического 
прогресса, мы должны идти в ногу с ним. Современные гаждеты действи-
тельно имеют много положительных качеств и функций. Используя интер-
нет, люди получили возможность общаться с родственниками, живущими 
далеко, использовать различные обучающие программы, собирать любую 
информацию из различных источников, совершать экскурсии по странам, 
городам и музеям, даже изучать иностранные языки и получать образова-
ние в лучших университетах мира онлайн. 

Современные средства массовой информации выполняют не только 
развлекательную, но и информационную функцию, именно они формиру-
ют мировоззрение подростков, влияют на их поведение. Очень часто мы 
сами того не понимая становимся пассивными объектами информационно-
го мира, в котором далеко не вся информация является правдивой и полез-
ной. Здесь, как пример, можно привести сайты и игры, которые предостав-
ляют подросткам негативную и не всегда корректную информацию. 

Поэтому медиаграмотность сегодня также необходима, как и тради-
ционная грамотность. Современная школа должна научить ребёнка не 
только видеть, читать и слышать какой-либо материал, но и уметь анали-
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зировать, сравнивать, подвергать сомнению и критически оценивать тот 
поток информации, который ежедневно транслируют и публикуют раз-
личные средства массовой информации. Необходимо помнить, что СМИ 
принадлежать компаниям, государствам, также зависят от рекламодате-
лей и различных политических сил. Всё это приводит к управлению чело-
веческими мыслями и поступками. Поэтому не только семья, но и школа 
должна помочь ребёнку не потеряться в большом потоке современной 
информации. 

В современном процессе образования появилась необходимость раз-
вития методологической культуры не только педагогов, но и учащихся. Пе-
реключение акцента с приоритетности предметных знаний, которые пре-
вращаются в средства развития личности обучающегося, на расширение 
и развитие разнообразного личностного опыта, способности и готовности 
использовать знания, умения, способы мышления и деятельности в реаль-
ных жизненных ситуациях, актуализирует вопросы личностной ориентации 
образования, его диверсификации и деятельностного характера как осно-
вы модернизации содержания и технологий образования [1, c. 61]. 

При работе с подростками должны учитываться изменения, происходя-
щие в обществе, для их подготовки к восприятию информационной среды. 
Именно поэтому медиаграмотность является неотъемлемым фактором 
развития методологической культуры современного школьника. Необхо-
димо научить подростков культуре общения не только друг с другом и окру-
жающими людьми, но и в интернете в различных социальных сетях. 

Здесь необходимо уточнить, что обучение медиаграмотности, это не 
есть учебное занятие с использованием медиа, это непосредственно урок 
не только с использованием различных средств: видео, аудио, статья из 
газеты, материал из интернета, фотография, сочинение ребёнка и т. д., но 
и серьезной работой с этим материалом. 

Как учитель иностранного языка я регулярно работаю с различными 
видами и источниками информации. С учётом учебной программы по ино-
странным языкам задачи медиаобразования состоят в совершенствова-
нии следующих умений:

1. Поиска информации из традиционных источников (книги, журналы) 
и с помощью современных технологий (интернет);

2. Осознание и понимание полученной информации;
3. Анализ полученных данных;
4. Создание новых идей на основе полученного материала. 
Каким методам отдать предпочтение? При варьировании методами 

возрастает возможность реализации личностно ориентированного под-
хода к ученику. Наиболее привлекательными для меня с точки зрения 
учителя иностранного языка являются: мозговой штурм, игровой метод, 
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дискуссионный метод, решение эвристических и проблемных задач, ин-
формационно-коммуникационные технологии. 

Метод проблемного изложения является универсальным, использую 
его как в средних, так и в старших классах, на уроках изучения нового 
материала, и на обобщающих учебных занятиях. Обозначив проблемную 
ситуацию, предлагаю учащимся определить способы решения данной про-
блемы, установить противоречия и источники их возникновения, аргумен-
тируем каждую ступень к решению проблемы. 

Эвристическая беседа. Это цепочка логически взаимосвязанных во-
просов учителя и ответов учащихся. Конечной целью такой беседы явля-
ется решение целой проблемы или ее части. Поэтому определённая часть 
вопросов в беседе должна представлять собой маленькие шаги на пути 
к решению основной проблемы беседы. Эвристическая беседа облегчает 
процесс творческой деятельности, способствует непроизвольному форми-
рованию памяти, то есть ученики способны не только воспроизводить фор-
мулировки понятий, но и анализировать и преобразовывать их, а также 
удовлетворяет потребность личности в желании общаться, быть причаст-
ным к решению задач, работе всего коллектива. 

Самым высоким уровнем познавательной активности учащегося явля-
ется исследовательский метод. Его можно использовать на обобщающих 
учебных занятиях в старших классах, когда у учащихся уже накоплено до-
статочное количество теоретического материала и имеется свое устойчи-
вое мировоззрение, что позволяет им ставить перед собой задачу и на-
ходить её решение. 

Групповая работа является одной из самых эффективных форм ор-
ганизации познавательной деятельности. Она обеспечивает развитие 
каждого учащегося, формирует интеллектуальные способности, а это оз-
начает высокое развитие коммуникативных способностей. Для учащихся 
наиболее интересной формой групповой деятельности является мозговой 
штурм. Во время такой работы ребёнок учиться кратко и чётко формули-
ровать и излагать свои мысли, слушать и слышать друг друга, быть терпи-
мым к мыслям других людей. 

Таким образом, использование разнообразных методов на учебных 
занятиях при работе с детьми позволяет обеспечить творческую деятель-
ность, формирует теоретическое мышление, методологическую культуру, 
медиаграмотность учащегося и создаёт условия для развития, совершен-
ствования и самовыражения каждого ученика как личности. 
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У артыкуле прадстаўлены практычны досвед медыяадукацыі гімназіі праз музейную 

справу. 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, музей. 

Основні завдання медіаосвіти: підготувати нове покоління до життя 
в сучасних інформаційних умовах, до сприйняття різноманітної інформа-
ції, навчити людину розуміти її, усвідомлювати наслідки її впливу на психі-
ку, опановувати способи спілкування на основі невербальних форм кому-
нікації за допомогою технічних засобів. 

У сучасному світі медіаосвіта є своєрідною основою розвитку дитини 
відпо відно до зазначених у Базовому компоненті освітніх ліній з багатьох 
напрямків: логіко-математичного, художнього, сенсорно-пізнавального, 
природничого — загалом всіх, де результатом має бути створений само-
стійно медіапродукт. 

Досвід впровадження медіаосвіти у Куп’янській гімназії № 2 дає змогу 
оцінити можливості i компетенції, які має демонструвати вчитель при на-
вчанні дітей основ медіаосвіти. 

Ефективним засобом створення власного медіапродукту в гімназії є 
літе ратурний музей імені Петра Васильовича Іванова, всесвітньо відо-
мого етног рафа, ім’я якого спонукає до творчості кожного, хто навча-
ється в гімназії. Творчість є насамперед працею, завзятою, кропіткою 
i в той же час натхненною, потребуючою оптимальної напруги усіх фі-
зичних i духовних сил людини. Справжня творчість завжди дає суспіль-
ству корисний i значимий результат. А особливий результат з’являється 
тоді, коли ми усвідомлюємо: прекрасне нам подарували митці нашої 
рідної, куп’янської землі. Тематична будова музею надає гімназистам 
можливість вивчати літературну спадщину. На базі літературного музею 
створюється навчальне медіасередовище: зустрічі з творчими людьми 
міста; тематичні екскурсії; поетичні зібрання; музейні уроки; зустрічі за 
круглим столом; створення i презентації поетичних збірників; музичні 
салони; захисти творчих проектів, створення відеороликів, випуск га-
зети «Гімназист». 
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Тісна творча співпраця з міською бібліотекою дає можливість на базі 
музею проводити книжкові виставки наших куп’янських письменників та 
поетів. 

Творча атмосфера надихає наших гімназистів, тому на базі літератур-
ного музею випускаються поетичні збірки, куди входять вірші учнів, бать-
ків, учителів. 

В експонатах музею портрети наших земляків, людей з відкритою ду-
шею, людей по-справжньому вільних від рамок i обмежень, завжди від-
критих для спілкування через творчість, вони назавжди збережуть свою 
індивідуальність i надихають інших бути собою. 

Важливою сторінкою створен-
ня навчального медіасередовища 
є пошукова робота наших гімна-
зистів. «Із попелу забуття» були від-
новлені сторінки життя, творчості 
та трагічної смерті українського 
поета, істинного патріота Володи-
мира Свідзинського. Український 
поет, один з найяскравіших i най-
трагічніших геніїв ХХ століття. 
«Поет мовчання», якого Василь 
Стус згадував поряд із Гете i Ріль-
ке. Через пошукову роботу, через 

переписку з дослідниками ми взнали, що Володимир Свідзинський був за-
живо спалений неподалік Куп’янська співробітниками НКВС як неблаго-
дійна особа. 

ХХІ століття немислиме без медіа, адже величезний потік інформації 
спонукає до критичного мислення, але сучасність для українського наро-
ду є також часом формування і утвердження національної дер жавності та 
духовності. 

Пізнання рідного краю, крає знав ство, i використання цих про це сів 
у формуванні патріотично-громадянських настроїв дітей i моло ді має осо-
бливе значення сьогодні, оскільки розуміння суті національної держав-
ності починається з усвідомлення змісту буття рідного краю, яке виража-
ється у представництві конкретних природних, історичних, соціальних та 
духовних явищ. 

У ході системної краєзнавчої роботи глибоко пізнається правомірність 
висновку, що український народ гідний свого місця в історії людства i сві-
тової цивілізації. Виховується відчуття власної причетності до долі народу, 
його минулого, теперішнього i майбутнього. Одночасно з цим у юних до-
слідників утверджується почуття шанування історії, традицій, звичаїв сво-



64

го краю, виховується прагнення примножувати славу i гідність свого на-
роду, збагачувати набутки культурної спадщини. 

Досліджуючи сторінки історії свого краю, діти з раннього віку пізнають 
атмосферу минулих століть, сповнюються повагою до трудових буднів сво-
їх попередників, тонким відчуттям розуміння прекрасного, чарівного i не-
повторного, які, за загальним визнанням світової спільноти, характерні 
лише для українців. 

На сучасному етапі відбувається відродження національного краєз-
навства. Для того, щоб пізнати свій рідний край, його треба досліджувати 
комплексно, тобто вивчати його історію, культуру, особливості довкілля 
тощо. Пізнавальному, дослідницькому краєзнавству у великій мірі спри-
яють краєзнавчі експедиції, які поєднують теорію з практикою, з життям. 

Музей у навчальному закладі — один із важливих засобів медіаосвіти, 
удосконалення процесу комплексного виховання гімназистів, розширення 
їх кругозору, розвитку пізнавальних інтересів та здібностей. Він допомагає 
встановленню тісних зв’язків між навчальною i позакласною роботою. 

Музей — це не просто зібрання матеріалів, мертва виставка відеозйо-
мок, фотографій i документів. Це жива, дійова сила. Тут проводяться уроки, 
факультативні заняття, гурткова робота з учнями. 

Літературний музей на базі Куп’янської гімназії № 2 — це активне, по-
стійно діюче медіасередовище. Музейні уроки, поетичні години надихають 
учнів на створення власного медіапродукту: щорічно на базі літературного 
музею випускаються поетичні збірки. 

Створення навчального медіасередовища у гімназії передбачає співп-
рацю з бібліотеками та архівами міста. Нардід Олена Миколаївна, завід-
уюча міської бібліотеки № 2, проводить огляди краєзнавчої літератури, 
придбаної завдяки перемозі в міні-проектах «Разом у майбутнє», при під-
тримці громадської організації «Куп’янськ — наш рідний дім». 
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Літературний музей імені Петра Васильовича Іванова — це діючий 
осередок навчального медіасередовища у Куп’янській гімназії № 2, це по-
стійно діюча ланка величної української культури, i кожен з нас відчуває 
єднання з українським народом, у якого одна матір — Україна. 

Ми, учителі, розуміємо значення медіакомпетентності у сучасному 
інфор маційному світі; усвідомлюємо, що медіаграмотність — це здатність 
гімназистів за допомогою та на матеріалі засобів масової комунікації 
формувати культуру спілкування з медіа, розвивати творчі та комунікатив-
ні здібності, критично мислити, уміти повноцінно сприймати, аналізувати 
та оцінювати медіатексти; створювати власний медіапродукт, адже медіа-
компетентність — це інструмент для самовираження, що мотивує краще, 
ніж оцінка. 

Для медіаосвіти характерні універсальність та інтегрованість, які вияв-
ляються у процесі роботи при створенні медіа продукту та сприяють розви-
тку інтелектуальних та творчих здібностей дітей різного віку. 

Атмосфера співтворчості учителів i гімназистів у краєзнавчій роботі 
підтри мується та реалізується на рівні усвідомлення та узагальнення. 

Сучасність висуває нові вимоги до кожної людини, потребує медіа- гра-
мотності та медіакомпетентності, тому що медіа — це нова мова сучасного 
світу. 
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У статті наведено приклади вправ для формування у молодших школярів 

медіаобізнаності, медіаграмотності й медіакомпетентності. 

Ключові слова: медіаграмотність; медіаосвіта; медіапродукція. 

В сучасному суспільстві на взаємодію з різноманітними медіа (книги, 
преса, радіо, кіно, телебачення, інтернет) припадає все вагоміша части-
на вільного часу громадян, чим зумовлюється значний вплив медіа на всі 
верстви населення, передусім на дітей i молодь. Медіа потужно й супер-
ечливо впливають на освіту молодого покоління, часто перетворюючись 
на провідний чинник його соціалізації, стихійного соціального навчання, 
стають засобом дистанційної i джерелом неформальної освіти. 

В Україні прийнято нові Типові освітні програми для закладів загаль-
ної середньої освіти, в яких в мовно-літературну освітню галузь включено 
змістову лінію «Досліджуємо медіа». Це передбачає формування в учнів 
умінь аналізувати, інтерпретувати, критично оцінювати інформацію в ме-
діатекстах та використовувати її, створювати прості медіа продукти. Діти 
формують уявлення про межу між реальним світом та світом мас-медіа. 
Ця змістова лінія забезпечує здобуття досвіду опосередкованого спілку-
вання, опанування кола знань та вмінь, що дають змогу учням удоскона-
лювати комунікативну компетентність. Змістова лінія «Досліджуємо медіа» 
пропонує інструмент для активного критичного освоєння комунікативного 
середовища. ([3, c. 125, 195])

Аналізуючи шкільні підручники, ми звернули увагу на те, що вправ для 
формування медіаграмотності недостатньо. Маємо певний дослід впро-
вадження медіаосвіти в навчально-виховний процес, а саме: інтеграція 
програми «Основи медіаграмотності: взаємодія з медіа» для учнів 1–4 
класів загальноосвітньої школи авторського колективу: О. Волошенюк, 
Г. Дегтярьової, Г. Кравченко, С. Крамаровської, О. Романової, О. Стадник 
в предмети початкової школи. Практичні матеріали були опубліковані 
в збірниках П’ятої та Сьомої міжнародної науково-методичної конферен-
ції з медіаосвіти та медіа грамотності. Пропонуємо технологічні картки, які 
можна використати під час уроків. 
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23 тиждень. ВЕСНА
Ознаки весни (Ранкова зустріч) 1 клас

Мета: розширити i поглибити знання та уявлення учнів про найхарак-
терніші ознаки весни, про особливості життя рослин i тварин навесні, про 
взаємо-зв’язки в природі; вчити аргументовано доводити власну думку, 
будувати зв’язні висловлювання, розвивати критичне мислення та почат-
кові навички декодування медіатекстів.

Вид діяльності Форми роботи Очікувані результати

Гра «Знайди пару»

Учням запропоновані поло-
винки малюнків. 

Рухаючись по приміщенню, 
ді ти шукають свою пару. 

Обговорюють, що зображено 
на малюнку, який утворився. 
Приходять до висновку, що 
на малюнках — весна. 

• Що вам підказало, що на 
малюнку зображена вес-
на? 

Аналіз медіа тексту (малюн-
ка)

• Аналіз частини малюнка

• Співставлення «своєї» по-
ловинки з половинкою 
однокласника

• Аналіз повного малюнка, 
визначення «підказок» 

• Розвиток вмінь аргументо-
вано доводити свою думку

• Будувати висловлювання 
«Я думаю, що…» 

• Розвиток критичного мис-
лення

• Розвиток зв’язного мов-
лення

• Розвиток початкових на-
вичок декодування медіа-
текстів

Групова робота 

Опрацювання віршованих 
текстів про різні пори року. 

• В якому віршику йде мова 
про весну?

Аналіз друкованого медіа 
тексту (вірш)

• Відповідь на запитання за 
змістом тексту

• Визначення слів — «під-
казок»

• Розвиток вмінь аргументо-
вано доводити свою думку

• Будувати висловлювання 
«Я думаю, що…» 

• Розвиток критичного мис-
лення

• Розвиток зв’язного мов-
лення

Чому виникла війна між тваринами. 
«Собаки, коти та миші» (чеська народна казка)

Літературне читання 2 клас

Мета: удосконалювати навички свідомого виразного читання; навчати 
учнів самостійно визначати дійових осіб, давати характеристику їх діям; 
вчити аргументовано доводити власну думку, будувати зв’язні висловлю-
вання, розвивати критичне мислення та початкові навички декодування 
медіатекстів виховувати почуття відповідальності за свої вчинки. 
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Етап уроку: Закріплення i систематизація.

Вид діяльності Форми роботи Очікувані результати

Інтерактивна вправа 
«Займи позицію»

Діти знаходять позитивне та 
негативне в діях казкових 
персонажів. Займають по-
зицію «Я вважаю, що в даній 
ситуації праві…, тому що…»

• Розвиток вмінь аргументовано до-
водити свою думку

• Будувати висловлювання «Я ду-
маю, що…» 

• Розвиток критичного мислення

• Розвиток зв’язного мовлення 

• Розвиток початкових навичок де-
кодування медіатекстів

В. Сухомлинський «Красиві слова i красиве діло» 
Літературне читання 3 клас

Мета: удосконалювати навички свідомого читання; збагачувати актив-
ний словник учнів; розвивати критичне мислення, вміння робити висно-
вки та узагальнення, висловлювати свої думки в логічній послідовності; 
розвивати творчі здібності молодших школярів;виховувати чуйність, до-
броту милосердя. 

Обладнання: портрет Сухомлинського, картки з прислів’ями, аркуші 
для вправи «Добре-погано», крісло автора, мультимедійне обладнання

Етап уроку: Первинне сприйняття нового матеріалу.

Види діяльності Форми роботи Очікувані результати

1. Вправа «Передбачення» (спо-
чатку за назвою, потім — за 
ілюстрацією) 

• Як ви думаєте, про що це 
оповідання? 

2. Ознайомлення з текстом

3. Дискусія «Моя точка зору»

-Як вигадаєте, чи навчив інших 
вчинок хлопчика, що віддав 
сорочку? 

• Про яке красиве діло йдеть-
ся в тексті? 

4. Вправа «Добре — погано»

• Що автор схвалює, а що за-
суджує?

5. Переказ тексту від імені героїв 
оповідання (робота в групах). 

Фронтальна робота. 

Читання з передбаченням. 

Декодування 

Слухання аудіозапису

Евристична бесіда

Обмін інформацією

• Підвищення інтересу до про-
цесу навчання та активного 
сприйняття навчального ма-
теріалу. 

• Розвиток здатності до само-
стійної аналітичної та оціню-
вальної роботи з інформаці-
єю будь-якої складності. 

• Формування комунікативних 
навичок та відповідальності 
за знання. 

• Формування ціннісного став-
лення до самовиховання; та 
ставлення до свого внутріш-
нього стану та до інших лю-
дей. 
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«Для чого людині серце» А. Дімаров
Літературне читання 3 клас

Мета : вчити орієнтуватися в тексті твору, самостійно характеризувати 
дійових осіб; розвивати критичне мислення на прикладі аналізу казки 
та мультиплікаційної версії за мотивами казки, порівняння прочитаного 
i побаченого; виховувати прагнення творити добро. 

Обладнання: картки для роботи в групі, парі, мікрофон, тести; проектор; 
презентація, виставка книжок. 

Етап уроку: Актуалізація набутих знань

Види діяльності Форми роботи Очікувані результати

1. Бесіда за змістом. 

2. Мовно — логічна впрва

І група — розгляньте малюнок 
i доберіть заголовок до нього, 
прочитайте в особах; 

ІІ група — розгляньте малюнок, 
доберіть уривок до ілюстрації, 
прочитайте; 

ІІІ група — визначте риси ха-
рактеру чоловічка з добрим 
серцем. 

IV група — розташуйте пункти-
плану в правильній послідов-
ності. 

• Життя чоловічка з серцем. 

• Незвичайна гостя. 

• Полум’яне серце зігріває 
хлопчика. 

• Плем’я дерев’яних чоловіч-
ків. 

• Лікар, що міняє серця. 

• Нелегкий вибір. 

Евристична бесіда, 

Робота в групах. 

Декодування 

• Формування вмінь уважно 
читати та аналізувати текст, 
розуміння ролі зображу-
вально-виразних засобів 
мовлення в художньому 
творі; формування навички 
декодування тексту. 

• Розвиток критичного мис-
лення, здатності до са-
мостійної аналітичної та 
оцінювальної роботи з ін-
формацією будь-якої склад-
ності.

Етап уроку: осмислення, узагальнення i систематизація знань

Види діяльності Форми роботи Очікувані результати

Перегляд мультфільму та заповне-
ння порівняльної таблиці. 

Перегляд i аналіз мульт-
фільму.

• Формування вмінь аналізу-
вати текст, розуміння засо-
бів кіномови в його екрані-
зації; 
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Завдання: запам’ятати якомога 
більше деталей, звернути увагу 
на спільне i відмінне в сюжетах 
. 

• Чи так ви уявляли головних 
героїв? 

• Назвіть засоби, за допомо-
гою яких різні медіа переда-
ють інформацію? 

• Які моменти краще пока зані 
в екранізації, а які в книзі? 

• Чому в сюжеті є відмінності? 

• Де i якої інформації про геро-
їв було більше? 

• Коли краще використовувати 
відео, а коли — книгу? 

• Назвіть сильні i слабкі сторо-
ни різних видів медіа? 

Робота в групах. 

Інтерактивна вправа 
«Співставлення» (по-
рівняння прочитаного 
i побаченого). Заповне-
ння порівняльної таблиці 
«Спільне — відмінне». 

• Формування навички деко-
дування тексту; 

• Розвиток критичного мис-
лення, здатності до са-
мостійної аналітичної та 
оцінювальної роботи з ін-
формацією будь-якої склад-
ності.
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ФОРМИРОВАНИЕ МЕДИАГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ 
БИОЛОГИИ

Д. О. ВолковецД. О. Волковец

Государственное учреждение образования «Средняя школа № 12 г. Борисова», 

г. Борисов, Республика Беларусь, prudnikova1994@inbox.ru

Статья посвящена проблеме формирования медиаграмотности учащихся на уроках 

биологии, развитию у них умений выражать свое мнение, вступать в диалог не толь-

ко с автором произведения, но и друг с другом, умения обосновывать свои сужде-

ния. 

Ключевые слова: медиаграмотность, фейковая информация, медиаобразование, 

медиатекст, критическое мышление, интерпретация медиа. 

Для современного человека необходим навык восприятия огромных 
потоков информации, умение ориентироваться в них. Всё это может обе-
спечить медиаобразование, призванное выполнять уникальную функ-
цию — подготовку людей к жизни в информационном обществе. 

Медиаобразование является неотъемлемой частью развития лично-
сти и составляющей общего образования школьников. Медиасредства 
помогают подготовить новое поколение к жизни в современных условиях, 
восприятию различной информации и использовании её, исключая не-
гативные последствия [1, с. 8]. Материалом для медиаобразования ста-
новятся средства массовой информации, кинематографа, интернет-ре-
сурсов. Кроме того, сами медиа используются как технические средства 
обучения. Например, мультимедийный экран становится средством изо-
бражения аудиовизуальной информации. 
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В жизни современного школьника медиакоммуникации являются не 
только источником информации, имеющие образовательное значение, но 
и поводом для формирования системы взглядов на мир. Это происходит 
и при пассивном восприятии различных медиатекстов, и, в первую оче-
редь, при попытке создать собственный текст, используя язык массовой 
коммуникации [2, с. 28]. Школьник сталкивается с медиатекстами еже-
дневно. Их восприятие, понимание, создание собственных текстов под-
разумевают наличие информационной культуры. Однако формирование 
информационной культуры возможно только в процессе целенаправлен-
ной работы учителя и ученика. 

В настоящее время, говоря о медиаобразовании, нельзя обойтись 
и без такого термина, как медиаграмотность. Ведь они должны у совре-
менных школьников идти параллельно. Медиаграмотность — совокуп-
ность навыков и умений, которые позволяют оценивать и создавать со-
общения в разных видах, медиажанрах и формах. Медиаграмотность, 
по мнению известного специалиста в области медиаобразования про-
фессора А. В. Фёдорова,  — это умение анализировать и синтезировать 
пространственно-временную реальность, умение «читать» медиатекст, 
являющийся результатом медиаобразования [3, c. 22]. В задачи медиа-
грамотности входит формирование критического мышления, воспитание 
творческой личности на основе работы с медиатекстом, используемым 
в СМИ, рекламе и художественных произведениях. Медиаграмотность 
позволяет анализировать медиасообщения для того, чтобы видеть там 
пропаганду, цензуру или однобокость в новостях и общественных про-
граммах. Сейчас существует огромное количество разной информации, 
которую школьники, как правило, получают из интернета, поэтому именно 
учителю необходимо развивать у детей навыки медиаграмотности. 

В результате внедрения и реализации медиатекстов в образователь-
ный процесс учитель может создать базовую модель урока, включающую 
три стадии: вызова, осмысления, рефлексии (как в технологии критиче-
ского мышления). На любой из стадий можно применять медиатекст. Ожи-
даемые результаты от внедрения медиаобразовательных технологий: 
возможность сделать учебный процесс технологичным; уход учителя от 
взаимоотношений «учитель — ученик»; внедрение творческого компонен-
та обучения; рост педагогического мастерства в медиаобразовании; по-
вышение мотивации учащихся к обучению. 

При использовании материалов современных медиа в учебном про-
цессе помимо умений собирать и проверять информацию необходимо 
развитие критического мышления — умения анализировать, выделять 
типичное в данных ошибках и делать выводы, вырабатывать индивиду-
альную степень доверия к информации, работать со скрытым смыслом 
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(смыслами) информационного сообщения. Это определяет роль деятель-
ностного подхода в процессе развития критического мышления учащихся. 

Формирование критического мышления непосредственно связано с 
проблемой анализа медиатекста. Медиатекст — это любой медиапродукт 
или продукт коммуникации, который может быть включен в разные ме-
дийные структуры (вербального, визуального, аудитивного или мультиме-
дийного планов) и в разные медийные обстоятельства (периодическая пе-
чать, радио, телевидение, интернет, мобильная и спутниковая связь и др.) 
[3, c. 23]. Тексты в интернете сами по себе являются любопытным объ-
ектом для обсуждения на уроках, поскольку они имеют свои особенности. 

В настоящее время есть попытки рассматривать множество локальных 
методик анализа медиатекста, однако на практике анализ всегда являет-
ся комплексным — многоаспектность информации предполагает необхо-
димость многостороннего подхода к рассмотрению текста, изложенного 
языком массовой коммуникации и погруженного в контекст современно-
го восприятия масс-медиа. Анализ итогов восприятия приводит учеников 
к пониманию медиатекста, выработки собственной концепции. 

Работа по анализу медиатекстов требует от учащихся умения выражать 
свое мнение, вступать в диалог не только с автором произведения, но 
и друг с другом, умения обосновывать свои суждения. Все это, несомненно, 
способствует расширению словарного запаса и развитию навыков устной 
речи. Кроме того, это развивает и коммуникативные качества детей. 

Учащиеся приобретают навыки общения в связи с просмотренным 
фильмом, телепередачей, аудио- или видеозаписью, учатся выражать 
свои мысли и чувства. Противоречия, которые складываются в общении 
учащихся со средствами массовой коммуникации, необходимо постепен-
но исключать, для того, чтобы у ребенка не формировался бездумный, 
развлекательный, пассивный стереотип мышления. В связи с этим следу-
ет выделить задачи, которые необходимо решить:

• необходимо систематизировать поток информации, научить ребенка 
ориентироваться в нем, для этого очень важна отработка медиауме-
ний;

• разработать специальную программу, которая направила бы изуче-
ние медиасредств в нужное русло;

• необходимо разработать методические приемы, средства интегра-
ции медиаобразования в школьные предметные курсы. 

Использование медиатекста на этапе актуализации знаний 
и умений учащихся

Актуализация знаний — один из этапов современного урока. Его за-
дача — подготовить учеников к работе, восприятию нового материала, 
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напомнить детям ранее изученные темы, актуализировать их умения и на-
выки. На этом этапе учитель направляет работу учащихся таким образом, 
чтобы они вспомнили (актуализировали) необходимые знания, умения 
и навыки для восприятия (открытия) новой информации. 

Данный этап урока можно начать с фейкового медиатекста, который 
будет направлен на определение темы и целей урока. 

Тема урока: «Хранение наследственной информации» (10 класс). 

Источник: https://thequestion. ru/
questions/6472

Источник:  http://ariom. ru/fo/
p912682.html

Правдива ли информация, которую вы видите? 

Тема урока: «Заболевания передающиеся половы путем. ВИЧ-ин фек-
ция» (9 класс)

Источник: http://rgazeta.com/news/
virusa-spida-ne-sushestvuet-2558.
html

Источник: http://aloft-studio. ru/
trihomoniaz/vich-ne-sushchestvuet

Согласны ли вы с данными утверждениями? 



75

Использование медиатекста на этапе первичного закрепления, 
при проверке первичного восприятия пройденного материала

 
На данном этапе ученикам предлагается несколько типовых задач по 

новой теме. Теперь ученики (в парах, в группах) решают задания по ново-
му, выработанному проекту и обязательно проговаривают каждый этап, 
объясняют и аргументируют свои действия. 

Тема урока: «Строение и функции органов зрения» (9 класс)

Источник: https://pikabu. ru/
story/razlichayut_li_sobaki_
tsveta_4022437

Источник: https://www.adme. ru/
zhizn-zhivotnye/10-fotografij-o-tom-
kak-vyglyadit-nash

Пример задания: Выразите свое согласие либо несогласие с медиа-
текстом и объясните почему? Ответ аргументируйте. 

Использование медиатекста на этапе изучения нового материала

Данный этап урока используется с целью обеспечения восприятия, ос-
мысления и первичного запоминания знаний и способов действий, свя-
зей и отношений в объекте изучения. На этапе изучения нового материала 
приветствуются активные действия учащихся с объемом изучения, а так-
же максимальное использование самостоятельности учащихся в добыва-
нии знаний и овладении способами действий. 

Тема урока: «Генетика пола» (10 класс)
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Источник: https://cont. ws/@
xxxmarinaxxx/1447280

Источник: https://futurist. ru/
articles/1448-6-mifov-biologii-v-
kotorie-vse-do-sih-por-veryat

Используя данный медиатекст можно организовать работы учащихся 
в парах на уроке. Пример задания: Обратите внимание, что изображено 
на рисунке. Что мужчина и женщина держат в руках? Правдиво ли это 
изображение на ваш взгляд? Интерпретируйте медиа. 

Использование медиатекста в качестве ключевого вопроса

Ключевые вопросы — это вопросы, которые показывают учащимся 
более широкий контекст темы, побуждают их искать ответы и мотивируют 
к обучению. 

Тема урока: «Успехи и достижения генетической инженерии» (10 класс). 

Источник: http://cgon. 
rospotrebnadzor. ru/
content/62/283/

Источник: https://www.sb.by/
articles/v-belarusi-proverku-na-
nalichie-gmo-prokhodyat-ezhegodno-
okolo-1000-obraztsov-produktov-.html

Ключевой вопрос: Генная инженерия основа будущего или провальный 
эксперимент? 

Таким образом, ввод медиатекста на уроках биологии, его анализ 
и интерпретация приводят к формированию медиаграмотности учащихся, 
способствует развитию различных форм мышления (образного, ассоциа-
тивного, творческого, логического, критического). 
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САМАРЭАЛІЗАЦЫЯ ВУЧНЯ ПРАЗ НОВЫЯ ФОРМЫ РАБОТЫ НА 
АДУКАЦЫЙНАЙ ПЛАТФОРМЕ «ПАДАБАЙКІ РОДНАЙ МОВЕ»

 Н. В. Гарчычко  Н. В. Гарчычко 

ДУА «Галынкаўская сярэдняя школа», г. п. Зэльва, 

Гродзенская вобласць, Рэспублiка Беларусь, gorchichko@mail.ru

 У артыкуле разглядаюцца эфектыўныя формы арганізацыі навучання з выкары-

станнем сучасных тэхналогій i медыярэсурсаў, літаратурныя флэшмобы, буктрэйле-

ры як форма творчага праекту, электронны рэсурс «Падабайкі роднай мове». 

Ключавыя словы: літаратурны флэшмоб, буктрэйлер, электронны рэсурс, сацыяль-

ныя сеткі, беларуская мова i літаратура. 

У сучасным мабільным свеце запатрабавана самадастатковая, сацыя-
лі заваная, медыяграматная асоба, якая не столькі валодае значным 
аб’ёмам ведаў, колькі здольная выяўляць ініцыятыву, прымаць нестандар-
тныя рашэнні i ўмела арыентавацца ў інфармацыйных патоках. 

Нешаблонныя, творчыя формы работы з выкарыстаннем мультымедыа, 
накіраваныя на развіццё прыродных здольнасцей дзіцяці, павышаюць 
матывацыю да вучобы, садзейнічаюць асэнсаванаму, глыбокаму засва-
енню літаратурнага матэрыялу, рэалізуюць патрэбу вучня ў самаўдаска-
наленні. 

Адным з першых вучоных, якія паднялі праблему самарэалізацыі 
ў навуцы, быў прадстаўнік гуманістычнага кірунку ў псіхалогіі А. Маслоу. 
Самарэалізацыя ў іерархіі патрэб А. Х. Маслоу — найвышэйшае жаданне 
чалавека рэалізаваць свае таленты i здольнасці, імкненне выявіць сябе 
ў грамадстве, праявіўшы лепшыя якасці [7, с. 150]. 

Аднак узровень навучальнасці дзяцей розны, i таму пры планаванні 
форм работы настаўнік павінен улічваць падрыхтаванасць i зацікаўленасць 
кожнага, каб ступень складанасці задання знаходзілася ў зоне бліжэйшага 
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развіцця дзіцяці. Толькі пасільныя задачы падахвочваюць вучняў, павы-
шаюць узровень Я-канцэпцыі i фарміруюць «густ поспеху», дзякуючы яко-
му ў школьнікаў з’яўляецца жаданне тварыць, самаразвівацца [1, с. 83]. 

Калі арганізаваць навучанне так, каб кожны раз дзіця адкрывала 
штосьці новае, невядомае для сябе, узрасце агульная зацікаўленасць на-
вучаннем, эфектыўней будуць дасягацца адукацыйныя мэты. І дапамагчы 
ў гэтым могуць сучасныя электронныя рэсурсы. 

Літаратурны флэшмоб як форма прыцягнення ўвагі да паэзіі

Самай простай формай (з пункту погляду падрыхтоўкі) з’яўляецца 
літаратурны флэш-моб. Для яго рэалізацыі патрэбна відэакамера (або 
мабільны тэлефон з функцыяй відэазапісу) i падручнік. 

Сутнасць флэш-мобу ў тым, што ўсе вучні па чарзе на камеру 
выразна чытаюць строфы з вывучаемага верша, а дома настаўнік (або 
падрыхтаваны вучань) аб’ядноўвае ўсе ўрыўкі ў адзін ролік, дабаўляе 
музыку, якая адпавядае настролю верша, i накладвае яе паверх галасоў 
чытальнікаў. У выніку атрымоўваецца нестандартная відэадэкламацыя 
верша, якую затым можна выкарыстоўваць на ўроку абагульнення. 

Форма флэш-мобу дазваляе кожнаму вучню (нават самаму слабаму) 
паўдзельнічаць у агульнай дэкламацыі, таму што навучыцца выразна 
чытаць адну страфу зможа кожны. А так як гэта будзе запісвацца на 
камеру — усе стараюцца вывучыць i прачытаць сваю частку без памылак. 
Калі ж гатовае відэа размясціць у сацыяльнай сетцы (у афіцыйнай 
групе класа або ўстановы), усе ўдзельнікі флэш-мобу абавязкова яго 
праглядзяць, прычым неаднаразова. Каму ж не цікава ўбачыць сябе на 
відэа, ды яшчэ i ў нязвыклай ролі — дэкламатара паэзіі?! І міжволі кож-
ны вучань запомніць i назву верша, i яго аўтара, i нават асобныя стро-
фы. А калі ўласны вобраз на відэа падасца асабліва прывабным, то дзеці 
абавязкова падзеляцца запісам са сваімі сябрамі, зарэгістраванымі 
ў сацыяльнай сетцы. Тым самым міжволі вучні папулярызуюць лірыку 
i пашыраюць кругагляд не толькі кола сваіх знаёмых, але i ўсіх, хто 
выпадкова зойдзе на іх старонку ў сацыяльнай сетцы. Форма флэш-мобу 
дапамагае фарміраванню эстэтычнага густу вучняў, таму што дэкламацыя 
i праслухванне класічных вершаў абавязкова абуджае ў душы пачуццё 
прыгожага. 

Буктрэйлеры як форма творчага праекту

буйныя творы або цыкл урокаў па творчасці аднаго пісьменніка 
заўсёды завяршаюцца пэўным відам творчай работы. У старэйшых класах 
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такой формай могуць стаць буктрэйлеры. Гэта рэкламныя відэаролікі, 
мэта якіх — абудзіць цікавасць да творчасці пэўнага аўтара або жаданне 
прачытаць праграмны твор. Галоўнае ў буктрэйлерах — захаваць інтрыгу, 
закцэнтаваўшы ўвагу на яркіх момантах біяграфіі пісьменніка, эпізодах 
твора, але не раскрываць змест цалкам. Такія рэкламы часта дэманструе 
тэлебачанне перад паказам новага серыялу або фільма, каб яго захацела 
паглядзець як мага болей людзей. 

У нашым выпадку буктрэйлер служыць імпульсам, які абуджае 
цікавасць да пазнання літаратуры, чытання ў арыгінале, а не ў скароча ным 
выглядзе. І каб стварыць рэкламны відэаролік, вучням трэба папрацаваць 
групай: прадумаць змест, фотаздымкі, уставіць фрагменты фільма (калі 
твор быў экранізаваны) i г. д. Адным словам, прыдумаць яркую візуальную 
рэкламу з цікавым зместам. 

Работа складаная, але, на мой погляд, яна можа стаць альтэрнатывай 
традыцыйнаму сачыненню, бо знайсці падобнае ў інтэрнэце немагчыма 
(у адрозненне ад сачыненняў i водгукаў!). На стварэнне аднаго буктрэй-
лера патрэбна прыкладна два-тры тыдні, прычым назапашваць матэрыял 
i ідэі неабходна з першага ўрока, калі толькі пачынаецца знаёмства 
з творам. 

Для размеркавання абавязкаў, генерыравання цікавых ідэй настаўнік 
можа стварыць у сацыяльнай сетцы сумесную гутарку. Гэта дапаможа 
яму мабільна рэагаваць на праблемы i запыты вучняў пры стварэнні 
буктрэйлера. 

Для назапашвання матэрыялу можна выкарыстаць сервіс Гугл — 
http://linoit.com/. На адзіным палатне там можна размясціць усю 
інфармацыю, патрэбную для рэкламы: стыкеры з тэкстамі, фота, ссылкі 
на фільмы i інтэрв’ю, фрагменты дэкламацыі твораў i інш. Прычым, 
працаваць з палатном могуць адначасова ўсе вучні групы. Задача 
настаўніка — адабраць найбольш карысныя матэрыялы i параіць вучням, 
як іх лепш скамбінаваць у адзіным буктрэйлеры. Сумесная праца вучыць 
дзяцей адказнасці, таму што ад работы кожнага залежыць, атрымаецца 
цікавая рэклама ці не. 

Самая складаная частка стварэння буктрэйлера — гэта яго мантаж, таму 
i настаўніку, i вучням будуць патрэбны навыкі работы з відэарэдактарамі. 
Злучыць у адзіны ролік тэкст, візуальную інфармацыю, музыкальнае 
суправаджэнне няпроста, аднак дзеці хутка вучацца. І не страшна, калі 
першыя праекты выйдуць няўдалымі. Зато вы зможаце прааналізаваць, 
чаму рэклама не ўдалася, як можна яе ўдасканаліць. А гэта — паўторнае 
звяртанне да зместу твора, асобы аўтара, што спрыяе глыбокаму 
засваенню матэрыялу. 
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Электронны рэсурс «Падабайкі роднай мове»
Для самападрыхтоўкі вучняў

У кожным класе ёсць некалькі вучняў, якія паказваюць высокія 
здольнасці пры навучанні беларускай літаратуры. Яны выдзяляюцца 
сярод іншых павышанай начытанасцю, жаданнем многа i самастойна 
працаваць. Такіх вучняў, як правіла, настаўнікі прыцягваюць да ўдзелу 
ў прадметнай алімпіядзе, дзе трэба паказаць веды не толькі па мове, але 
i праявіць творчыя здольнасці пры рабоце з тэкстам: напісаць водгук, вы-
казацца па пэўнай тэме. Гэта надзвычай складаныя этапы алімпіяды, таму 
што яны патрабуюць не толькі паглыбленых ведаў па літаратуразнаўству, 
але i багатага слоўнікавага запасу, умення лагічна i эмацыянальна пера-
даваць свае думкі, меркаванні. 

Задача настаўніка — дапамагчы такім вучням авалодаць звышпраграм-
ным матэрыялам, арганізаваць эффектыўнае суправаджэнне ўсебаковай 
падрыхтоўкі дзіцяці. Зразумела, што асноўная частка падрыхтоўкі — гэта 
самастойная работа вучня. 

Аднак беларускамоўных інтэрнэт-рэсурсаў, якія б дапамагалі наза-
пашваць лексіку, паглыблялі веды па рабоце з мастацкім тэкстам, на 
жаль, мала. Таму я прыняла рашэнне стварыць для сваіх вучняў бясплат-
ную інтэрнэт-пляцоўку, даступную для незарэгістраванага карыстальніка, 
якая дапамагала б усім жадаючым паглыбляць веды па беларускай мове 
i літаратуры, вучыла ўсебаковаму аналізу мастацкіх тэкстаў, назапашвала 
лексічны запас, фарміравала навыкі рыторыкі, звязнага маўлення. Рэ-
сурс атрымаў назву «Падабайкі роднай мове». Электронны адрас: http://
padabayki.ru/. 

На ім размяшчаецца інфармацыя 4–5 узроўняў навучання. Дыдак-
тычныя матэрыялы, інтэрактыўныя гульні i тэсты, створаныя з дапамогай 
сервісаў WEB 2.0 дапамогуць паглыблена засвойваць вучэбны матэ-
рыял не толькі на ўроках, але i факультатывах, індывідуальных занятках 
з адоранымі вучнямі. Кожны матываваны школьнік, які мае камп’ютар, 
ноўтбук, планшэт або мабільны тэлефон з функцыяй выхаду ў інтэрнэт 
можа самастойна карыстацца інфармацыяй рэсурса ў любы час без 
абмежаванняў. 

Рэсурс складаецца з чатырох блокаў: беларуская мова, беларуская 
літаратура, творчыя праекты вучняў у сеціве, сакавіты лексікон. Кожны 
блок мае свою накіраванасць. Падрыхтоўка да алімпіяды прадстаўлена 
тэарэтычнай базай i практычнымі заданнямі па лінгвістыцы, рабоце 
з водгукамі i вуснымі выказваннямі. 

Беларуская літаратура ўтрымлівае такія раздзелы, як «Праграмныя 
творы» (якіх няма ў хрэстаматыях па беларускай літаратуры); «Варта па-
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чытаць» (сціслыя анатацыі твораў знакамітых пісьменнікаў, якія не выву-
чаюцца ў школьнай праграме); «Новае аб вядомым» (паглыблены матэры-
ял пра жыццё i творчаць беларускіх пісьменнікаў); «Партрэтная галерэя» 
(фатаграфіі беларускіх пісьменнікаў, падпісаныя не только літаратурнымі 
псеўданімамі, але i сапраўднымі імёнамі i прозвішчамі). 

Асобным блокам размешчаны творчыя праекты вучняў у сеціве. Гэта — 
гатовыя відэапрадукты, мэта якіх — папулярызацыя беларускага слова. 
Тут размешчаны створаныя вучнямі літаратурныя флэшмобы, буктрэйле-
ры, публічныя выступленні на ТЭД-канферэнцыі. 

Чацверты блок прадстаўляе сабой асобны сайт «Хмарачосы лексікі», 
дзе вучні могуць пашырыць свае ўяўленні аб унікальнай беларускай 
лексіцы. Тут прадстаўлены безэквівалентныя словы па рознай тэматыцы 
(ежа, будынкі, прафесіі), інтэрактыўныя гульні i практыкумы, якія дапама-
гаюць праверыць якасць засваення лексікі i фразеалогіі. 

Платформа складаецца з 4 блокаў: 
1. Лексіка падручнікаў беларускай літаратуры. 
2. Безэквівалентная лексіка. 
3. Лексіка ў ЦТ. 
4. Фразеалогія. 
Кожны блок мае свою накіраванасць. Лексіка падручнікаў белару-

скай літаратуры падзелена на чатыры модулі: 5, 6, 7 i 8 клас. У гэтыя гады 
аб’ем праграмных твораў пачынае ўзрастаць, а з-за прабелаў у веданні 
лексікі вучні не могуць успрыняць змест глыбока i асэнсавана. Таму наш 
рэсурс размясціў выбарку незразумелых слоў з большасці праграмных 
твораў для 5-8 класаў у выглядзе фотаздымкаў, каб дзеці візуальна бачылі 
i маглі суаднесці слова i паняцце, якое гэтым словам абазначана. Тлума-
чэнне значэння слоў падаецца праз рускі пераклад, найбольш зразуме-
лы для вучняў гэтага ўзросту. Работу над лексікай твора настаўнік можа 
праводзіць на ўроку, перад азнаямленнем з творам. Для зручнасці ўсе 
словы скампанаваны ў адзін слайдар. 

Азнаямленне з незнаёмымі словамі настаўнік можа задаваць вучням 
у якасці дамашняга задання. Усе спасылкі на творы знаходзяцца на адной 
старонцы сайта ў парадку іх размяшчэння ў школьных падручніках. 

Для замацавання вывучаных слоў у канцы старонкі, адведзенай пад 
пэўны твор, распрацаваны практыкаванні ў форме гульні. Калі на ўроку 
няма ПК або ноўтбукаў, то практыкаванні можна выказаць на мабільных 
тэлефонах. Для гэтага вучні могуць прасканіраваць кюр-код задання 
i перайсці па ім да гульні. 

Другі блок — Безэквівалентная лексіка падае тлумачэнне ўнікальных 
беларускіх слоў, разбіўшы іх па тэмах: Будынкі, вопратка, ежа i г. д. Дадзе-
ны матэрыял разлічаны на вучня старэйшых класаў, які глыбей, чым межы 
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школьнай праграмы, вывучае родную мову, удзельнічае ў прадметных 
алімпіядах i конкурсах. У раздзеле «Лексічныя гульні» вучань можа зама-
цаваць дадзены матэрыял праз гульню або крыжаванкі. 

Там жа змешчаны «Лексічныя фізхвілінкі для вачэй». Яны ўнікальны 
тым, прадстаўляюць сабой відэаролікі, з дапамогай якіх дзеці выконва-
юць практыкаванні для вачэй i адначасова запамінаюць родную лексіку 
на ўзроўні механічнай памяці. У канцы фізхвілінкі настаўнік зможа па ма-
люнках праверыць, наколькі засвоены новыя словы. 

Асобнымі раздзеламі выдзелены «Лексіка ў ЦТ» i «Фразеалогія ў ЦТ». 
Яны дапамагаюць матываваным вучням самастойна паўтарыць i адпра-
цаваць свае веды па лексіцы, фразеалогіі i глыбей падрыхтавацца да зда-
чы ЦТ. 

Для самарэалізацыі матываваных вучняў штомесяц на платформе 
«Падабайкі роднай мове» праводзяцца дыстанцыйныя алімпіяды. Сёння 
алімпіяднаму руху ўжо тры гады, i кола ўдзельнікаў усё пашыраецца. Толькі 
за мінулы год ўдзельнікамі нашых алімпіяд сталі 2178 вучняў з 69 наву-
чальных устаноў рэспублікі. 

Заключэнне

Апрабіраваныя віды мультымедыа (флэш-мобы, буктрэйлеры) даз-
валяюць уцягнуць у творчую дзейнасць кожнага вучня, з улікам яго 
падрыхтаванасці i інтарэсаў. Права выбару сваёй часткі работы (збіраць 
матэрыял, агучваць, падбіраць музычнае афармленне, манціраваць 
i інш.) стварае для ўсіх удзельнікаў сумеснай дзейнасці сітуацыю поспеху, 
калі кожны робіць тое, што яму цікава i што лепш у яго атрымоўваецца. 
Канчатковы праект у выглядзе відэароліка з’яўляецца візуальным пра-
дуктам, які паказвае, наколькі ўдалася сумесная дзейнасць i якую долю 
ўнёс у яе кожны член калектыву, а значыць, садзейнічае павышэнню 
самаацэнкі. 

Размешчаны ў сеціве відэаролік становіцца «ўласным дзецішчам», 
на які вучні робіць прагнозы, наколькі ён стане папулярным. Колькасць 
праглядаў наглядна дэманструе, ці ўдалося гэтым праектам зацікавіць чу-
жых людзей, што дазваляе аб’ектыўна ацаніць сваю працу. 

Аднак неабходна ўлічваць, што размяшчаць відэаролікі вы можаце 
толькі са згоды законных прадстаўнікоў кожнага вучня i яго самога. Пры 
гэтым абавязкова трэба настройваць функцыю фільтра каментарыяў, каб 
абараніць падлеткаў ад магчымага знешняга негатыву. Падпісваць герояў 
роліка (калі імі выступаюць рэальныя вучні) таксама непажадана. Дастат-
кова ў тытрах указаць удзельнікаў спісам. Гэта неабходная перасцярога, 
каб абараніць дзяцей ад тролінгу. 
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Неабходна таксама ўлічваць узроставыя асаблівасці вучняў. Так, для 
5-6 класа форма флэш-мобу з’яўляецца найбольш аптымальнай. Дзеці 
ў гэтым узросце любяць сябе прэзентаваць на фота, відэа. А буктрэйлеры 
пажадана ствараць з вучнямі 9-11 класаў, калі літаратуру пачынаюць вы-
вучаць на гістарычным грунце, параўноўваючы эпохі i пакаленні аўтараў. 
Затое старшакласнікі адмоўна ставяцца да сябе на відэа, таму што ў гэ-
тым узросце ўзрастаюць патрабаванні да ўласнай знешнасці. Форма 
флэш-мобу для іх непрымальная, а вось за агучку буктрэйлераў, падбор 
відэафрагментаў пра пісьменнікаў, стварэнне рэкламных тэкстаў яны бя-
руцца з ахвотай. 

Апісаныя формы работы вучаць школьнікаў працаваць у медыяпрасто-
ры, наладжваць камунікацыю з іншымі ўдзельнікамі праекту, фарміруюць 
крытычнае стаўленне да інфармацыі, размешчанай у інтэрнэце. 
Медыятэхналогіі дапамагаюць сучаснаму вучню адчуць сваю значымасць 
у соцыуме, садзейнічаюць самарэалізацыі i развіцці творчых здольнас-
цей. 
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У артыкуле прадстаўлены падыходы да фарміравання медыякампетэнцый вучняў 

з дапамогай выкарыстання ў працэсе навучання розных крыніц гістарычнай i су-

часнай інфармацыі: хрэстаматыя, гістарычная карта, гістарычныя дакументы, 

ілюстрацыі, фатаграфіі, дакументальныя кінастужкі, сродкі масавай інфармацыіі, 

інтэрнэт-рэсурсы, сямейныя фотаархівы. 

Ключавыя словы: кампетэнцыі, метапрадметныя вынікі, фатаграфіі на ўроку 

гісторыі, фотаархівы, медыяадукацыя. 
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У апошнія гады ў грамадстве адбываюцца значныя змены, i да 
школьнай гістарычнай адукацыі прад’яўляюцца новыя патрабаванні. 
Гістарычная адукацыя ставіць сваёй мэтай выхаваць актыўную асобу, 
якая зможа самастойна авалодаць спосабамі вучэбна-пазнавальнай 
дзейнасці, мысліць нестандартна, паспяхова адаптавацца да ўмоў сучас-
нага інфармацыйнага, полікультурнага, поліэтнічнага i шматканфесійнага 
грамадства. З гэтага пункту гледжання вучэбныя прадметы «Сусветная 
гісторыя» i «Гісторыя Беларусі» станоўча ўплываюць на фарміраванне 
нацыянальнай, грамадзянскай, культурнай ідэнтычнасці асобы, са дзей-
нічаюць выхаванню грамадзянскасці i патрыятызму, а таксама служаць 
асновай для развіцця культурных, сацыяльных, грамадзянскіх, медыя-
інфармацыйных i каму нікатыўных кампетэнцый. 

Кампетэнтнасны падыход у навучанні гісторыі прадугледжвае сама-
стойнае рашэнне вучэбных i практычных задач, якія патрабуюць выка-
рыстання ўжо засвоеных ведаў i ўменняў. Да відаў вучэбна-пазнавальнай 
дзейнасці адносяцца ўменні шукаць i апрацоўваць інфармацыю з розных 
гістарычных крыніц, праводзіць іх аналіз i рэканструяваць на гэтай 
аснове вобразы ўдзельнікаў гістарычных падзей i мінулага, пераўтвараць 
інфармацыю з візуальнага ў вербальны выгляд і, наадварот, адрозніваць 
гістарычныя факты ад меркаванняў i інтэрпрэтацый [1, с. 6]. 

Для фарміравання кампетэнцый важным з’яўляецца выкарыстанне 
ў працэсе навучання розных крыніц гістарычнай i сучаснай інфармацыі: 
хрэстаматыя, гістарычная карта, гістарычныя дакументы, ілюстрацыі, 
фатаграфіі, фрагменты дакументальных кінастужак, сродкі масавай 
інфармацыіі, інтэрнэт-рэсурсы [2, с. 55]. 

Навучальныя праграмы разглядаюць кампетэнцыі як гатоўнасць 
скарыстаць засвоеныя веды, уменні i навыкі для рашэння практычных 
i творчых заданняў, далейшай адукацыі, будучай працоўнай дзейнасці, 
паспяховай сацыялізацыі. У дачыненні да адукацыйнага працэсу 
кампетэнцыі ўяўляюць сабой прадугледжаныя праграмай патрабаванні, 
якія прадстаўлены пералікам асобасных, метапрадметных i прадметных 
вынікаў навучання школьнікаў. 

Асобасныя вынікі ўяўляюць сабой каштоўнасныя арыентацыі асо-
бы, яе асабістую i грамадзянскую пазіцыю, яе ўстаноўкі i стаўленне. 
Метапрадметныя вынікі — гэта ўменні эфектыўна арганізаваць сваю 
дзейнасць, працаваць з рознымі відамі інфармацыі, выкарыстоўваючы 
інавацыйныя тэхналогіі, прадстаўляць вынікі сваёй дзейнасці, уступаць 
у камунікатыўныя стасункі. 

Прадметныя вынікі — гэта комплекснае валоданне ведамі, 
уменнямі i навыкамі, якія прадстаўлены ў патрабаваннях да вучэбна-
пазнавальнай дзейнасці. У межах кампетэнтнаснага падыходу асноў-
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ным вынікам працэсу навучання з’яўляецца засваенне вучнямі 
кампетэнцый i прыводзіць да фарміравання кампетэнтнасці вучняў. 
Пад кампетэнтнасцю разумеюць індывідуальнае валоданне вучнямі 
адпаведнай кампетэнцыяй, якая ўключае яго асабістыя адносіны да 
яе i да прадмета дзейнасці. Кампетэнтнасць, як сукупнасць асабістых 
якасцей вучня, абумоўлена індывідуальным вопытам дзейнасці 
ў сацыяльна- i асабіста-значнай сферы, у прыватнасці, у працэсе 
навучання гісторыі праз выкарыстанне матэрыялаў сямейнага архіва. 

Для рэалізацыі сучасных адукацыйных тэндэнцый рэкамендуец-
ца ўлічваць адукацыйныя трэнды, да ліку якіх адносіцца i медыяадука-
цыя. Гэта тлумачыцца тым, што сучасны вучань больш адаптаваны да 
інфармацыйнага асяроддзя i лепш успрымае візуальную інфармацыю, 
што ў сваю чаргу патрабуе актыўнага выкарыстання медыярэсурсаў пры 
навучанні гісторыі. Такое стаўленне выклікае неабходнасць развіцця 
ў вучняў крытычнага мыслення, уменняў успрымаць медыявобразы, 
аналізаваць іх, ацэньваць, супастаўляць. 

Навучанне гісторыі павінна мець большую практыка-арыентаваную 
i прыкладную накіраванасць, грунтавацца на прынцыпе сувязі наву-
чання з жыццём. Рашэнне гэтага пытання магчыма праз выкарыстанне 
матэрыялаў сямейных архіваў у працэсе навучання. 

Фатаграфіі — самыя распаўсюджаныя экспанаты сямейных архіваў, 
для сучаснага чалавека яны не толькі крыніцы гістарычнай інфармацыі, 
але i сродкі складання культурнай прасторы. 

Развіццё інфармацыйнага грамадства ў значнай ступені павысіла ме-
дыяадукацыйны патэнцыял фатаграфіі. Па гэтай прычыне заданні, звяза-
ныя з аналізам фатаграфій, з’яўляюцца асабліва значнымі пры навучанні 
гісторыі, так як развіваюць крытычнае мысленне вучняў i абумоўліваюць 
фарміраванне вучэбна-пазнавальных i медыя-інфармацыйных кампе-
тэнцый. 

На мой погляд, працу з фатаграфіямі на ўроках гісторыі патрэбна 
пачынаць менавіта з аналізу сямейнага фотаархіва. У гэтым выпадку 
вучні самастойна могуць вызначыць, хто сфатаграфаваны, калі i дзе 
была зроблена фатаграфія. Такая работа можа быць працягнута 
ў форме праектнай дзейнасці па выяўленні сямейна-роднасных сувязей 
i будзе ўключаць наступныя этапы: пошук, апрацоўка i сістэматызацыя 
фатаграфій. Аналізуючы простыя выявы фотаздымкаў, вучні паступова 
пераходзяць да аналізу здымкаў, якія адлюстроўваюць больш складаныя 
працэсы жыцця асобы i грамадства. 

Заданне. Фатаграфія з сямейнага архіва
Крыніца: сямейны архіў Т. Савік. 
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• Разгледзьце фатаграфію. Апішыце, 
каго альбо што вы бачыце на фо-
таздымку. Як вы думаеце, што 
адбываецца на фатаграфіі? Вы-
кажыце меркаванні, хто гэтыя 
людзі? Чым яны займаюцца? Вы-
значце, калі, на ваш погляд, быў 
зроблены здымак. На якія пытанні 
фатаграфія не можа даць адказы 
(якой інфармацыі не хапае)? 

У працэсе навучання магчыма 
выка рыстанне фотаздымкаў, якія 
адлюст роў ваць адно i тое ж месца, але 
ў розны час. Гэты прыём дапамагае 
наглядна паказаць змены аб’екта ў часе 
i практычна даказаць суб’ектыўнасць 
пры фатаграфаванні. 

Заданне. Разгледзьце фатаграфіі. Назавіце архітэктурны помнік, адлюст-
раваны на фотаздымку. Вызначце, якія змены адбыліся. Падумайце, каму 
прысвечана скульптурная кампазіцыя? У сувязі з якімі падзеямі яна была 
ўсталявана? 

На фатаграфіях Кафедральны 
сабор Уваскрасення Хрыстова 
ў горадзе Барысаве. Злева — 
фатаграфія 1918 г., справа — 
сучасны выгляд.

Крыніца: сямейны архіў 
У. Шабайлы
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Праца з асабістымі дакументамі (пашпарт, пасведчанне аб нараджэнні, 
працоўная кніжка, членскія білеты) спрыяе не толькі развіццю крытычнага 
мыслення, але i дазваляе развіваць уменне інтэрпрэтацыі той інфармацыі, 
якую ўтрымлівае дакумент.

 
Заданне. Разгледзьце замежны пашпарт. Вызначце час яго выкарыстання. 
Назавіце краіны, якія часцей за ўсё наведваў яго ўладальнік. Ці магчыма 
здагадацца пра мэты паездак (сваё меркаванне суаднясіце з эканамічнай 
сітуацыяй у краіне)? Ці ёсць, на ваш погляд, супярэчнасці ў дадзеным 
дакуменце? 

Крыніца: сямейны архіў 
Н. Шаметавец
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Заданне «Гістарычнае інтэрв’ю»
Мэта: удзельнікі зразумеюць неабходнасць інтэрпрэтаваць звесткі 

сродкаў масавай інфармацыі
Абсталяванне: газета «Камуністычная праўда» ад 14 чэрвеня 1969 г., 

раздрукаванае фота ці фотаслайды на экране артыкула «Медсястра». 
Парадак дзеянняў. 
1. Вучні працуюць з матэрыяламі СМІ: вызначаюць да якога часу 

адносіцца медыятэкст, каму прысвечаны артыкул, чым дадзеная асоба за-
ймаецца. 

2. Праца ў групах. Абапіраючыся на веды, атрыманыя пры вывучэнні 
тэмы «Сацыяльна-эканамічнае становішча ў другой палове 1960-х — 
1980-я гг.», правядзіце ўяўнае інтэрв’ю з героем артыкула

Алгарытм падрыхтоўкі інтэрв’ю
1. Сфармулюйце тэму інтэрв’ю альбо яго асноўную праблему. 
2. Растлумачце суразмоўцу прычыну, чаму менавіта ён быў абраны для 

правядзення інтэрв’ю. 
3. Пазнаёмцеся з біяграфіяй асобы. Даведайцеся пра дасягненні свай-

го суразмоўцы у галіне прафесійнай дзейнасці. 
4. Вызначце погляды i перакананні вашага суразмоўцы. 
5. Звярніце ўвагу на канкрэтныя гістарычныя ўмовы, у якіх праходзіла 

дзейнасць асобы. 
6. Пацікаўцеся прычынамі ўчынкаў дадзенай асобы. 
7. Вызначце эмоцыі i пачуцці, якія перажывала дадзеная асоба. 
8. Складзіце пытанні для правядзення ўяўнай гутаркі, абапіраючыся на 

абставіны жыцця вашага суразмоўцы. 
9. Спрагназуйце з улікам звестак пра суразмоўцу, яго магчымыя 

пытанні на вашы адказы. 
10. Абмеркаванне вынікаў групавой дзейнасці. 

Заданне. Разгледзьце фата-
графію дакумента. Вызначце, 
што гэта за дакумент? У якім 
годзе i каму ён быў выдадзе-
ны? Якія запісы выклікаюць 
асаб лівую ўвагу? Падумайце 
i наза віце верагодныя пры-
чыны іх з’яў лення. 
Крыніца: сямейны архіў Т. Са-
вік.
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Удзелькі прадстаўляюць матэрыялы гістарычнага інтэрв’ю, 
параўноўваюць вынікі, абмяркоўваюць каментарыі. 

Такім чынам, выкарыстанне матэрыялаў сямейнага архіва ў вучэбна-
пазнавальнай дзейнасці вучняў садзейнічае фарміраванню ўменянняў 
адрозніваць гістарычны факт ад гістарычнага міфа, лакалізаваць падзеі 
ў часе i інтэрпрэтаваць іх. Мэтанакіраваная праца i сістэма практыкаванняў 
на аснове матэрыялаў сямейных архіваў дазваляе не толькі павысіць 
цікавасць да прадмета, але i фарміруе медыякампетэнтнасць вучняў праз 
разуменне таго, што медыятэксты з’яўляюцця неад’емнай часткай сучас-
нага жыцця інфармацыйнага грамадства. 
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ФОРМИРОВАНИЕ МЕДИАГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ 
ИНФОРМАТИКИ

О. С. ГоттоО. С. Готто

Государственное учреждение образования «Средняя школа № 23 г. Борисова», 

г. Борисов, Минская область, Республика Беларусь, olga.gotto@mail.ru

Статья посвящена опыту формирования медиаграмотности учащихся на уроках ин-

форматики посредством литературно-имитационных творческих занятий. 

Ключевые слова: медиапространство, медиатексты, медиаграмотность, агентство 

медиа, творческие задания. 

Сегодняшний мир медиапотребления выглядит следующим образом: 
дети четырех — пяти лет с гаджетами в общественном транспорте, в пар-
ках, не говоря уже о домашней обстановке. Современный ребенок рож-
дается и живет, осваивая мир с помощью цифровых технологий. Как ни 
странно, это происходит в более раннем возрасте, чем освоение письмен-
ности и чтения. Для молодого поколения сегодня это одна из первых две-
рей на пути к познанию этого мира и взаимодействия с ним. 
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Новое поколение имеет неограниченные возможности получения 
и переработки информации. У современных детей имеется возможность 
в отличие от прошлых поколений, быть независимыми от взрослых в по-
лучении сведений, которые их интересуют. Ни для кого не секрет, что со-
временный молодой человек имеет клиповое мышление и живет в по-
стоянном информационном хаосе. А это значит, что есть необходимость 
в обучении грамотного поиска информации, ее переработки — системно-
му усвоению, а также усвоению правил и норм жизни в медиапростран-
стве. Новое медийное время стимулирует современную молодежь на соз-
дание собственных информационных ресурсов. 

Исходя из всего вышесказанного можно сделать вывод, что медиао-
бразование в современном сверхинформационном мире является необ-
ходимостью и неотъемлемой частью социализации молодёжи. 

Медиапространство современной школы, а именно опыт создания 
и использования в воспитательной работе было описано мною раньше [1]. 

Медиаобразование преследует цель подготовки школьников к жизни 
в современном информационном пространстве, формирования культуры 
общения с медиа, творческих, коммуникативных способностей, критиче-
ского мышления, умений полноценного восприятия, интерпретации, ана-
лиза и оценки медиатекстов, обучения различным формам самовыраже-
ния при помощи медиатехники. Обретенная в результате этого процесса 
медиаграмотность помогает школьнику активно использовать возмож-
ности информационного поля телевидения, радио, видео, кинематографа, 
прессы, Интернета [2, стр. 83–85]. Поэтому важно формировать медиа-
грамотность учащихся в рамках всего образовательного процесса. 

Медиаграмотность является сложным и интегральным понятием, 
которое основывается на понимании воздействия медиа на личность 
и общество, понимании процесса массовой коммуникации, способности 
критиковать и обсуждать медиатексты, понимании контекста медиа, спо-
собности к созданию и анализу медиатекстов, традиционных и нетрадици-
онных навыках грамотности, обогащенном понимании и оценке содержа-
ния медиатекстов. 

В данном случае можно рассматривать следующую классификацию 
медиаграмотности:

№ Показатель медиаграмотности Содержание показателя медиаграмотности

1 Контактный
Частота общения/контакта с произведениями 
медиакультуры (медиатекстами)

2 Информационный
Знания терминологии, теории и истории медиа-
культуры, процесса массовой коммуникации
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3 Перцептивный с Пособности к восприятию медиатекстов

4
Интерпретационный/ оце-
ночный

Умения интерпретировать, анализировать 
медиатексты на основе определенного уровня 
медиавосприятия, критическая автономия

5 Практико-операционный
Умения создавать/распространять собственные 
медиатексты

6 Креативный

Наличие творческого начала в различных 
аспектах деятельности (перцептивной, игровой, 
художественной, исследовательской и др.), 
связанной с медиа

7 Интерактивный

Идентификация, анализ, синтез в медиаресурсах 
форм обратной связи, гостевых книг, форумов, 
системах голосований. Способности в анализу 
статичных и динамических ресурсов. Активность 
при использовании интерактивных медиаресур-
сов. 

Так для применении знаний, полученных на уроках информатики, объ-
яснения явлений повседневной жизни и критического анализа сообще-
ний СМИ на уроках информатики учащимся можно предложить следующие 
занятия:

1. «Литературно-имитационные» творческие занятия (в рамках тем 
«Технология обработки текстовых документов», «Технология обработки 
аудио-и видеоинформации» 8 класс). 

Учащимся предлагается мысленно идентифицировать себя со сцена-
ристами медиатекстов и написать на выбор: 

• заявку на оригинальный сценарий (сценарный план) произведения 
медиакультуры любого вида и жанра;

• сценарную разработку;
• «экранизацию» эпизода известного литературного произведения;
• сценарную разработку эпизода из собственной заявки на ориги-
нальный сценарий; 

• оригинальный минисценарий произведения медиакультуры (напри-
мер, рассчитанный на 3–5 минут экранного действия, фильм, теле-
сюжет, осуществимый в практике учебной видеосъемки). 

Затем по написанному литературному минисценарию (или сценарной 
разработке эпизода) подготовить «режиссерский сценарий» произведе-
ния медиакультуры. 

В данном случае рассматриваются такие ключевые понятия медиао-
бразование как «агентство» (кто и зачем создает медиатекст?), «техноло-
гия» (каким образом этот медиатекст создается?), «категория» (к какому 
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виду и жанру относится данный медиатекст?), «аудитория» (на какую ауди-
торию рассчитан данный медиатекст?), «репрезентация» (как этот медиа-
текст представляет, переосмысляет реальность?). 

Безусловно, работая над заданиями, учащиеся должны представлять 
себе, что, к примеру, с помощью видео могут быть реализованы только 
те сюжеты, которые не требуют громоздких аксессуаров, сложных деко-
раций, костюмов, грима и т. д. Однако сценарная фантазия аудитории не 
ограничивается, на бумаге (да и с помощью современного мультимедий-
ного компьютера, интернетных сайтов) можно разработать любые, самые 
фантастические, невероятные сюжеты и темы. Вместе с тем для видеосъе-
мок по понятным, чисто практическим причинам отбираются лишь те сце-
нарные разработки, которые могли бы быть сняты без особых трудностей, 
например, в здании учебного заведения либо на ближайшей натуре. Так 
шаг за шагом аудитория на собственном опыте начинает осознавать роль 
автора-сценариста в создании медиатекстов, основы структуры произ-
ведений медиакультуры. На базе креативной практической деятельности 
постигаются азы построения медиатекстов, развиваются творческие по-
тенции, фантазия, воображение. 

Основной показатель выполнения «литературно-имитационных» твор-
ческих заданий — способность учащегося кратко сформулировать свои 
сценарные замыслы, вербально раскрывающие аудиовизуальный, про-
странственно-временной образ гипотетического медиатекста. В резуль-
тате у аудитории развивается индивидуальное, творческое мышление, от-
вечающее «понятийному» и «креативному» показателям художественного 
развития личности в области медиакультуры. 

2. «Изобразительно-имитационные» творческие занятия (в рамках 
тем 6 класс «Обработка растровых изображений», 6 класс «Компьютерные 
презентации», 7 класс «Работа с векторной графикой», 8 класс «Основы 
анимации»). 

Учащиеся работают над конкретными творческими заданиями, разви-
вающие воображение, фантазию, ассоциативное мышление, невербаль-
ное восприятие аудитории: 

• создание рекламных афиш собственного медиатекста (вариант: 
афиши к профессиональным медиатекстам) с помощью фотоколла-
жа с дорисовками, либо основанных на оригинальных собственных 
рисунках; 

• создание рисунков и коллажей на тему произведений медиакультуры; 
• создание рисованных «комиксов» по мотивам тех или иных медиа-
текстов, рассчитанных на определенную возрастную аудиторию. 

После выполнения вышеупомянутых творческих заданий проводится 
конкурс афиш, коллажей, рисунков, комиксов — обсуждаются их достоин-
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ства и недостатки, авторы творческих работ имеют возможность публич-
ной защиты своих произведений, отвечают на вопросы педагога и аудито-
рии и т. д. Основной показатель выполнения задания: умение учащегося 
в невербальной форме передать свои впечатления от просмотра произ-
ведений медиакультуры. 

Знания и умения, касающиеся «кухни» творческого процесса создания 
медиатекстов, помогают учащимся точнее выражать свои ощущения, чув-
ства по поводу увиденного и услышанного, косвенно развивают их спо-
собности к восприятию медиатекстов, в определенной степени готовят 
их к последующему анализу (так как без наличия умения описать свои 
впечатления нельзя говорить о полноценном анализе медиатекста) [3, 
стр. 183–225]. 

Исходя из того, что медиаобразование играет важную роль в культур-
ном и социальном становление личности, а также развитие юного чело-
века, все это вызывает необходимость новых подходов к медиаобразо-
ванию как повсеместному и непрерывному процессу, в котором огромная 
роль отводится социальным институтам, таким как школа, семья, дополни-
тельное образование. 

Следовательно, перед современным учителем стоят такие задачи — 
подготовить ребенка к жизни в информационном обществе, научить пред-
видеть, а при необходимости нейтрализовать последствия негативного 
влияния СМИ, развить у него творческие способности, предоставить воз-
можности для его развития. 

ЛИТЕРАТУРА

1. Готто, О. С. Формируем, управляем, используем /Ольга Готто// Образование Минщи-

ны. — 2017 — № 5. — С. 20–23.

2. Интеграция медиаобразования в условиях современной школы: сборник научных трудов 

III Всероссийской заочной научно-практической конференции с международным участи-

ем / под. ред. А. С. Галченкова. — М. : Изд-во МОО «Информация для всех», 2016. — 135 с. 

3. http://nauka-pedagogika.com/pedagogika-13-00-02/dissertaciya-razvitie-mediagramotnosti-

uchaschihsya-v-protsesse-obucheniya-informatike. Дата доступа 29.10.2019.

ФОРМУВАННЯ МЕДІА-ІНФОРМАЦІЙНОЇ ГРАМОТНОСТІ В УЧИТЕЛІВ 
ІНОЗЕМНИХ МОВ, ЯКІ ВЧАТЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

Г. А. Дегтярьова Г. А. Дегтярьова 

Харківська академія неперервної освіти, м. Харків, Україна, metukrlit@gmail.com



94

У артыкуле характарызуецца спецкурс «Медыя-інфармацыйная пісьменнасць 

як неабходны складнік прафесійнай кампетэнтнасці сучаснага настаўніка» для 

настаўнікаў замежнай мовы, якія выкладаюць у пачатковых класах. 

Ключавыя словы: медыяпісьменнасць, медыяпрадукты, медыяасяроддзе, замеж-

ная мова, пачатковая школа. 

Однією з найбільш важливих реформ, яка була розпочата Міністерством 
освіти i науки України, є реформа середньої освіти в України, яка має 
довгостроковий характер i передбачає створення «Нової української 
школи». «З метою реформування загальної середньої освіти й імплементації 
Закону «Про освіту», а також упровадження Концепції «Нова українська 
школа» впродовж 2017–2018 рр. Кабінет Міністрів України та Міністерство 
освіти і науки України ухвалили 26 нормативно-правових актів» [1], серед 
яких особливо важливими є Концеп ція pea лізації державної політики 
у сфepi реформування загальної середньої освіти «Нова українська 
школа» на період до 2029 року, затверджена розпорядженням Кабінету 
Miнicтpiв України від 14. 12. 2016 № 988-р (iз змінами) [3], План заходів 
на 2017–2029 роки iз запровадження Концепції реалізації державної по-
літики у сфері реформування загальної середньої ocвiти «Нова українська 
школа», затверджений розпорядженням Кабінету Miнicтpiв України вiд 
13. 12. 2017 № 903-р (iз змінами) [5], Розпорядження Кабінету Міністрів 
України «Про додаткові заходи щодо підвищення кваліфікації педагогічних 
працівників у 2018 році» від 07. 01. 2018 № 17-р [7], Наказ Міністерства 
освіти i науки України «Про деякі питання організації у 2019 році підвищен-
ня кваліфікації педагогічними працівниками у зв’язку із запровадженням 
Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної 
середньої освіти «Нова українська школа» від 01. 04. 2019 № 415 [4] та ін., 
що спрямовані на забезпечення якісної, сучасної та доступної загальної 
середньої ocвiти та якісної підготовки педагогічних працівників в умовах 
її реформування. 

Серед тих, хто ефективно працює над реалізацією цих завдань,  — 
заклади післядипломної педагогічної освіти, які спроможні забезпечити 
в межах чинного законодавства організацію підвищення кваліфікації 
педагогічних працівників закладів загальної середньої освіти, зокрема 
i вчителів іноземних мов, які навчають учнів початкових класів. 

Ураховуючи те, що сьогодні на часі є впровадження медіаосвіти, яка 
вже стала компонентом Державного стандарту початкової освіти [2] 
(далі — Стандарті) та невід’ємною частиною навчальних програм для 
1–2 класів, хочемо нагадати, що в початковому курсі мовно-літературної 
освіти виділено таку змістовну лінію, як «Досліджуємо медіа», у межах 
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якої передбачено ознайомлення школярів з основами медіаграмотності. 
Зусилля вчителя мають бути спрямовані на формування у дітей уявлень 
про межу між реальним світом i світом мас-медіа, на вироблення вмінь 
інтерпретувати, аналізувати, оцінювати медіатексти (фільми, мультфільми, 
рекламу, фотографію тощо) та створювати прості медіапродукти. Змістова 
лінія «Досліджуємо медіа» пропонує інструмент для активного критичного 
освоєння комунікативного медіасередовища. Важливо, що в інтеграції 
з іншими освітніми галузями діти мають опанувати низкою медіаосвітніх 
понять: уявлення про медіа, медіаграмотність; призначення (мета) 
i цільова аудиторія (Хто буде це дивитися / слухати? Чому?); правдива i не-
правдива інформація; візуальні медіа; книжка як джерело інформації; 
періодичні друковані видання (журнал, газета); фотографія як джерело 
інформації (наприклад: пейзаж, портрет, сюжетна світлина); малюнок як 
джерело інформації; комікси; аудіовізуальні медіа; мультфільми; улюбле-
ний герой; кіноафіша (інформаційне призначення); колір, звук, музика 
в мультфільмах; критерії добору мультфільмів для перегляду; інтернет; за-
гальне уявлення про віртуальне спілкування, етику віртуального спілку-
вання, безпеку в Інтернеті; комп’ютерні ігри як джерело навчання, розви-
тку i відпочинку; вплив на здоров’я; реклама; вплив реклами на поведінку 
людини; реклама в медіа; як захиститися від небажаного впливу реклами; 
зміст i форма медіатекстів; теми, емоційно-ціннісне навантаження медіа-
текстів; елементи форми i їх значення для сприйняття основних ідей (колір, 
музика, анімація в мультфільмах), музика в рекламі. 

Якщо ж ми говоримо про вчителів іноземної мови, то в Стандарті за-
значено, що крім мови, вони мають навчити здобувачів іншомовної осві-
ти, які навчаються у 1–2 класах, розуміти прочитані іншомовні тексти 
різних видів для здобуття інформації або для задоволення, використання 
прочитаної інформації та її критичне оцінювання, зокрема розпізнавати 
знайомі слова i фрази під час сприйняття усної інформації. Проте існує 
серйозна перешкода на цьому шляху — учителі, які мали би разом із учите-
лями початкових класів працювати над формуванням такої важливої ком-
петентності молодших школярів, як медіакомпетентність у межах вивчен-
ня іноземної мови, самі не є медіаграмотними. Це пов’язано з тим, що 
в педагогічних вишах не викладається курс медіаграмотності, а вчителі, 
які вже мають достатній педагогічний досвід, узагалі про це не чули. Тому 
в Харківській академії неперервної освіти було розроблено вісімнадця-
ти годинну регіональну навчальну програму спецкурсу «Медіа-інформаційна 
грамотність як необхідна складова професійної компетентності сучасного пе-
дагога» для вчителів іноземних мов, які навчають учнів початкових класів 
(автор-укладач — Дегтярьова Г. А.) [6]. Зауважимо, що актуальність цього 
спецкурсу також обумовлена й інформаційною насиченістю медійного 
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простору, в якому ми жи вемо й працюємо, i тим, що освітня сфера 
безпосередньо впливає на загальну культуру суспільства, громадські 
тенденції, певний рівень медіа-інформаційної грамотності громадян, на 
розв’язання проблем охорони та захисту суспільної моралі. 

Мета статті — стисло схарактеризувати спецкурс «Медіа-інформаційна 
грамотність як необхідна складова професійної компетентності су-
часного педагога» для вчителів іноземних мов, які навчають учнів 
початкових класів, i навести приклади медіавправ з іноземної мови для 
учнів першого класу закладів загальної середньої освіти, розроблених 
у межах спецкурсу. 

Провідною метою спецкурсу є формування у вчителів іноземних мов, які 
навчають учнів початкових класів, медіакомпетентності; надання їм базо-
вих знань у галузі медіаосвіти та медіа-інформаційної грамотності, необ-
хідних для створення медіаосвітнього простору в закладі освіти. 

Програму цього спецкурсу розраховано на 18 годин (0, 6 креди-
тів) очного навчання. Вона складається з трьох модулів: І модуль — 
«Практичні аспекти медіа-інформаційної грамотності педагога», який спря-
мований на формування базових навичок медіаграмотної людини та 
в межах якого у форматі тренінгу розглядаються та аналізуються питання 
існування людини у світі інформації та її особистого медіаполя, впливу 
телебачення на формування суспільної думки та особистості, що таке 
фактчек-розслідування i верифікація та як їх здійснити, фактологічні 
маніпуляції, маніпуляції в медіа; ІІ модуль — «Теоретичні та методологічні 
аспекти медіа-інформаційної грамотності», під час опрацювання якого ак-
центується увага на медіаосвіті як одному з важливих напрямів в осві-
ті ХХІ століття, розглядаються шляхи формування медіа-інформаційної 
грамотності та медіакомпетентності особистості, особлива увага приді-
ляється методиці медіаосвіти, що базується на компетентнісному, осо-
бистісно-орієнтованому підходах, розробці медіавправ, які враховувати-
муть вікові фізіолого-психологічні особливості учнів початкової школи, 
та які можна інтегрувати в уроки іноземної мови, презентуються ресурси 
для формування медіа-інформаційної грамотності, акцентується увага 
на критичному мисленні як засобі орієнтування в медіапросторі та го-
ловному інструменті формування медіа-інформаційної грамотності; та 
ІІІ модуль — «Діагностико-результативний», який дозволяє шляхом тес-
тування з’ясувати рівень медіаграмотності вчителів перед проходжен-
ням навчання на спецкурсі, а також визначення його результативності, 
а організація круглого столу сприяє визначенню шляхів упровадження 
медіаосвіти в заклади освіти. 

Навчально-тематичний план спецкурсу передбачає різні форми 
занять, але має чітку практичну спрямованість на формування медіа-
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інформаційної грамотності як складової професійної компетентності 
педагогів завдяки тренінговим i практичним формам роботи. 

Учителі іноземних мов, які навчають учнів початкових класів, після 
завершення навчання знатимуть понятійний апарат медіа-інформаційної 
грамотності; володітимуть прийомами конструювання та проведення інте-
грованих занять з використанням медіа відповідно до методики викладан-
ня предмету; розвинуть уміння, необхідні для захисту дітей від потенційно 
шкідливих ефектів медіа, виховання грамотного споживача медіа; набу-
дуть умінь створювати в закладі загальної середньої освіти єдиний інфор-
маційний простір (інтерактивність, комунікативність, мультимедійність, ін-
дивідуалізація тощо); та матимуть певний рівень медіакомпетентності, який 
дозволить їм самостійно розробляти вправи з медіаграмотності з ура-
хуванням специфіки предмету, здатність до прояву особистісно-ділових 
якостей як свідомих користувачів медіа. 

Хочемо звернути увагу на те, що дуже важливо вчителям навчитися 
самостійно розробляти вправи з медіаграмотності, однак спочатку 
необхідно презентувати й проаналізувати декілька вправ, підготовлених 
спеціально для слухачів цього спецкурсу. 

Наприклад, завжди важливо правильно вмотивувати учнів до вивчення 
передбаченої чинною програмою певної теми, зацікавити нею. Для цього 
вчителі використовують ребуси, кросворди тощо. Ми же пропонуємо 
зашифрувати тему уроку за допомогою пазлів. 

Розглянемо медіавправу «Збери картинку», яка спрямована на виро-
блення в учнів умінь аналізувати i декодувати інформацію, подану в гра-
фічному вигляді, відсіювати зайву, на засвоєння англійської/німецької 
лексики, що відповідає певні темі, на розвиток навичок критичного мис-
лення. 

Учитель просить учнів допомогти йому з’ясувати тему уроку. Пояснює, 
що допоможуть у цьому пазли, із яких необхідно скласти картинку-
підказку. Заготовки пазлів можна створити за допомогою сайту https://
www.jigsawplanet.com/. Бажано добирати картинки, що складаються 
з невеликої кількості пазлів (4, 6 або 9). Діти стають у коло i кожен витягає 
собі з групи запропонованих одну картку з фрагментом малюнку (пазл). 
За командою вчителя діти мають роздивитися свій пазл і, орієнтуючись на 
колір, частини зображення, якомога швидше відшукати в однокласників 
необхідні потрібні фрагменти та скласти спільну картинку. Можна 
ускладнити завдання, додавши зайві пазли-фрагменти. Зібравши всі 
необхідні пазли, учні озвучують зображене на малюнку англійською / 
німецькою / французькою мовою. Крім того, якщо діти ще не знайомі 
з цією лексикою, то вчитель пояснює, що саме сьогодні вони дізнаються 
нові слова. Малюнки можна обирати залежно від теми уроку (наприклад, 
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«Тварини / Animals / Tiere / Les animaux», «Мої іграшки / My Toys / Meine 
Spielsachen / Mes jouets», «Моя школа / My School / Meine Schule / Mon 
école» тощо). 

Наприклад, до теми «Мої домашні тварини / My Pets / Meine Haustiere 
/ Mes animaux» можна взяти такі малюнки-пазли (рис. 1). Тут же буде 
можливість повторити i число (однина / множина). 

Рис. 1. Малюнки-пазли до теми «Мої домашні тварини / My Pets / 
Meine Haustiere / Mes animaux»

Діти разом з учителем мають дійти висновку, що картинки, фотогра-
фії — це інформація, подана в графічному вигляді. Щоб зрозуміти таку 
інформацію, треба бути уважним до деталей, які дозволять її проаналізувати 
та відсіяти зайву. Отже, завдяки такій вправі учень / учениця аналізує 
i декодує інформацію, подану в графічному вигляді, відсіюючи зайву, та 
з перших хвилин уроку зацікавлюється його темою. 

Розглянемо медіавправу «Книжка — джерело інформації», яку можна 
вико ристати під час тематичного тижня «Мої улюблені книги» на уроці «Я до-
сліджую світ», коли першокласники вивчають тему «Як книга з’являється на 
світ». Завдяки цій вправі учні продовжуватимуть розширювати уявлення про 
джерела інформації, про книжку як одне з джерел інформації, про цільову 
аудиторію; аналізуватимуть інформацію подану в текстовому i графічному 
вигляді; знатимуть назви кольорів англійською / німецькою / французькою 
мовою, можуть пояснити, чому обрали саме такий колір для стовпчиків 
діаграми; краще будуть усвідомлювати, що треба дбайливо ставитися до 
книжок, та продовжитимуть розвивати навички критичного мислення. 
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Бажано, аби вчитель початкових класів спільно з учителями іноземної 
мови для цього уроку організував виставку різних за жанром, мовами 
видання, віковою спрямованістю книг тощо. Дітям пропонується 
розглянути книжки, які зайняли місця на виставці. Перед учнями на партах 
лежать аркуші із заготовками для діаграми або звичайні аркуші у клітинку 
i кольорові олівці. Діти отримують завдання: візуально визначити, скільки 
на виставці є книжок українською, англійською мовою, для дітей, для 
дорослих, з віршами, які потребують «лі кування», після чого зафарбувати 
кількість квадратиків у стовпчиках, що відповідають кількості певних 
книжок. Перед цим учитель пропонує домовитися про те, яким кольором 
діти будуть позначати кількість книжок. Тут є можливість повторити назви 
цих кольорів, а також цифри іноземною мовою, отже можемо говорити 
про інтеграцію предметів. 

Наприклад (рис. 2), у І стовпчику 
учні зафарбували стільки квадратиків 
рожевим кольором (pink / pink / rose), 
скільки на виставці є книжок україн-
ською мовою, у ІІ стовпчику — жовтим 
кольором (yellow / gelb / jaune) кіль-
кість книжок ангійською / німецькою 
/ французькою мовою, у ІІІ стовпчи-
ку — синім (blue / blau / bleu) кількість 
книжок для дітей, у ІV стовпчику — 
зеленим (green / grün / vert) кількість 
книг для дорослих, у V стовпчику — фіолетовим (violet / lila / violet) кількість 
книг із віршами, у VІ стовпчику — червоним (red / rot / rouge) кількість книг, 
які потребують «лікування». 

Після завершення підрахунку й зафарбовування клітинок учні 
порівнюють свої діаграми із сусідом / сусідкою по парті або в групі. 
Пояснюють, як визначили кількість книг для дітей,  — у цьому їм допомогли 
яскраві малюнки. Зазначають, що вони не могли із впевненістю візуально 
й тільки за обкладинкою визначити книги з віршами та книжки, які 
потребують «лікування», бо для цього книгу потрібно відкрити й переглянути. 

Діти разом з учителем доходять висновку, що для вибору книги недо-
статньо роздивитися тільки її обкладинку, бо не завжди обкладинка кни-
ги несе повну інформацію про її зміст. Як наслідок — учень / учениця 
аналізують джерела інформації; формулюють особистісне ставлення до 
візуальних медіа. 

Після виконання цієї вправи доречно запропонувати першокласникам 
дати відповідь на запитання: «Яку книжку хочеться їм переглянути 
найбільше i чому?» (Яскраву, велику, блискучу тощо). 

Рис. 2. Зразок заповненої діаграми
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Важливою є медіатворчість школярів. Так, на уроках іноземної мови 
дітям після вивчення букв алфавіту й ознайомлення з будовою книги, 
певними правилами розташування ілюстрацій i текстів на її сторінці можна 
запропонувати таку медіавправу, як виготовлення власного медіапродукту — 
книжки, що буде англійською / німецькою / французькою абеткою «АВС». 
Виконання такої впра ви дозволить першокласникам розширити уявлення 
про книжку як одне з джерел інформації; здійснити аналіз інформації, 
поданій у текстовому i графічному вигляді, відсіяти зайву, виявити знання 
букв англійського / німецького / фран цузького алфавіту, розвинути в учнів 
навички критичного мислення i творчу складову медіакомпетентності. Учитель 
пропонує кожному виготовити сторінку чи кілька сторінок для книжки. 

Із заздалегідь підготовлених учителем картинок (рис. 3) учень / учени-
ця обирає на власний розсуд потрібний для запропонованої букви мате-
ріал: саму букву (велику i маленьку, друковану i прописну), визначається 

Рис. 3. Зразки картинок, прописів, завдань (англійська мова)
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з одним із завдань для прописування букви чи читання слів із нею, ви-
різає, розміщує на окремому аркуші й приклеює відібраний матеріал. 
Наприкінці уроку всі сторінки майбутньої книжки збираються докупи, 
i вчитель скріплює їх в алфавітному порядку, а діти мають можливість 
закріпити абетку. Діти разом з учителем доходять висновку: щоб створити 
книгу треба докласти багато зусиль багатьом людям; дуже важливо, щоб 
ілюстрації відповідали змісту i віку читачів. Таке завдання дозволяє учню 
/ учениці виявити свої уміння з аналізу інформації, відсіювати зайву, до-
лучитися до створення медіапродукту. 

А зараз пропонуємо ознайомитися з двома вправами, що були розро-
блені в групах учителями, які були слухачами спецкурсу, та відшліфовані 
його автором. 

Медіавправа «Шкільне приладдя / School supplies». 
Мета:
• учні закріплюють лексику за темою «Шкільне приладдя»;
• учні вміють виокремлювати з ряду букв слова, на позначення 
шкільного приладдя;

• учні розвивають критичне мислення. 
Очікуваний результат: учень/учениця знає лексику за темою «Шкіль не 

приладдя»; розвиває критичне мислення. 

e i P s o k p e n c i l o m
b a g i r u g t m o p e n
o u d e s k a b d k u o

w i h r u l e r m k g
e r а s e r t q v z a

Рис. 4. Завдання 
до вправи
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Інтерактивна бесіда 
Учитель: Ви всі стали першокласниками. А які ж речі потрібні школяру? 

Зараз перевіримо, чи самі ви збираєтесь до школи. 
Play a game. «School supplies». Відшукайте слова, що позначають шкільне 

приладдя, обведіть їх червоним олівцем та з’єднайте з відповідними 
малюнками (рис. 4). 

Учитель підсумовує. Молодці, пречудово впоралися із завданням! А до 
яких речей ви не відшукали слів? Як назвати їх англійською мовою? 

Висновок. Ви навчилися в безперервному потоці інформації серед 
букв англійського алфавіту виокремлювати цілі слова. 

Медіавправа «Джерело інформації / Source of information» 
Мета вправи:
• учні розширюють уявлення про джерело інформації;
• учні розпізнають та вибирають джерела інформації;
• учні аналізують інформацію подану в текстовому i графічному вигляді;
• учні розвивають критичне мислення. 
Очікуваний результат: учень / учениця знає, що таке джерело інфор-

мації; розуміє, з яких джерел i яку інформацію можна отримати. 
Під час інтерактивної бесіди, про те, що людина отримує інформацію 

з навколишнього світу, учні з’ясовують, що джерелом інформації можуть 
бути як предмети живої, так i неживої природи, природні явища. 

Look and say. Назвіть предмети, зображені на малюнках, й оберіть з них 
ті, які можуть бути джерелами інформації (рис. 5). 

       desk                    elephant               telephone                    fly                 book

       laptop                         TV    magazine          umbrella                boot

Рис. 5. Завдання до вправи
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Висновок. Інформацію ми можемо отримати з ноутбука, телевізора, 
книжки, телефона, журналу. 

Отже, спецкурс «Медіа-інформаційна грамотність як необхідна складо-
ва професійної компетентності сучасного педагога» дозволяє ознайомити 
вчителів іноземних мов, які навчають учнів початкових класів, із головни-
ми принципами роботи медіа; допомогти їм усвідомити механізми впливу 
медіаресурсів; зрозуміти переваги та небезпеки користування сучасни-
ми мас-медіа; поглибити їхню фахову підготовку з проблеми формування 
медіа-інформаційної грамотності в контексті Концепції Нової української 
школи; зрозуміти важливість всебічної підготовки дітей i молоді до життя 
в інформаційному суспільстві; удосконалити практичні навички щодо по-
шуку, обробки, аналізу, декодування, оцінювання й інтерпретації змісту 
медіатекстів; навчити вчителів іноземних мов на основі здобутих знань 
та умінь формувати основи медіа-інформаційної грамотності учнів та їхніх 
батьків i що дуже важливо — отримати медіаосвітній кейс із предмета для 
подальшої роботи. 
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Сучасні засоби масової інформації та комунікації, куди входять радіо, кінематограф, 

телебачення, відео, Інтернет розглядаються як комплексний засіб освоєння люди-

ною навколишнього світу. 

Ключові слова: медіаосвітні технології, навчальний процес, заклади вищої освіти. 

Постановка проблеми. Сучасна освітня парадигма вимагає переходу 
від пасивних до активних технологій навчання. Використання медіаосвіт-
ніх технологій в освіті є черговим етапом запровадження новітніх підходів 
до викладання дисциплін суспільно-гуманітарного циклу. Перед виклада-
чами гуманітарних дисциплін постали нові завдання, перехід від автори-
тарної педагогіки i впровадження сучасних педагогічних технологій. Впро-
вадження медіаосвітніх технологій у навчальний процес закладів вищої 
освіти забезпечить поступовий перехід освіти на новий, якісний рівень. 

Сучасність вимагає інтерактивних форм роботи на заняттях, набуває 
поширення навчальна взаємодія студентів у парах, мікрогрупах, групах, 
що здебільшого застосовується під час пошуку та аналізу інформації, вико-
нання практичних завдань, підготовки диспутів, семінарів, різноманітних 
творчих завдань. З метою надання студентам більших можливостей для 
спілкування, висловлювання власних думок i почуттів домінантною фор-
мою викладання на заняттях має бути діалог, під час якого виявляється 
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рівень знань студентів. Допомогти їм у цьому покликані елементи вико-
ристання медіаосвітніх технологій у навчальному процесі закладів вищої 
освіти (ЗВО). 

Аналіз останніх досліджень i публікацій. Головними рисами сучасно-
го інформаційного середовища є мультимедійність, захоплюючий харак-
тер, її постійне розширення. Західні вчені звертають увагу на необхідність 
вивчення освітніх можливостей різних засобів медіа-освітніх технологій, 
основною характеристикою яких є мультимедійний характер. Певні еле-
менти використання медіа освітніх технологій у вищій школі розкриває 
А. Федоров, Ю. Казаков та ін. [3]. 

Виклад основного матеріалу. Аналіз досліджень i практичного досвіду 
українських вишів показує, що можна виділити такі методи медіаосвіти. 
За джерелами одержання знань: словесні (лекція, розповідь, бесіда, пояс-
нення, дискусія), наочні (ілюстрація та демонстрація медіатекстів) i прак-
тичні (виконання різного роду завдань практичного характеру на матеріалі 
медіа). 

За рівнями пізнавальної діяльності: пояснювально-ілюстративні (пові-
домлення викладачем визначеної інформації про медіа, сприйняття й за-
своєння цієї інформації аудиторією), репродуктивні (розробка й застосу-
вання викладачем різних вправ i завдань на матеріалі медіа для того, щоб 
студенти опанували прийоми їх рішення), проблемні (проблемний аналіз 
визначених ситуацій або медіатексту, наприклад, з метою розвитку «кри-
тичного мислення», частково-пошукові, дослідницькі (організація пошуко-
во-творчої діяльності навчання) методи одержання нових знань i вмінь. 

«Медіаосвічені студенти» мають: розуміти, які засоби використовують-
ся для створення медіатекстів; усвідомлювати зв’язок між вибором специ-
фіки зображення (наприклад, у рекламі) та її співвіднесенням із «цільовою 
аудиторією»; уміти проілюструвати відповідними прикладами стереотип-
ність медіаобразів (як ці стереотипні образи служать економічним, соці-
альним інтересам окремих груп суспільства). 

Також для більш ефективного розуміння медіаосвіти буде доцільним 
опрацювання таких творчих завдань: як давно виникла медіакультура? 
Підготуйте повідомлення на тему «Коротка історія розвитку медіа»; як при-
сутність або відсутність мас-медіа впливає на суспільство? Уявіть собі, що 
вам треба розповісти про медіа-людину, яка ніколи з ними не зіштовхува-
лась. Напишіть коротке есе про вплив медіа; виділіть типових персонажів 
ігрових видів медіа (фільмів, розповідей, телепередач); використовуючи 
фрагменти з різних журналів, складіть новий журнал для нової аудиторії. 

Під час опрацювання цих завдань ми вважаємо за доцільне провести 
певну диференціацію студентів за вміннями та навичками, що базується 
на роботі аудиторії з медіа. 
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І рівень знань має характеристики використанням медіа для інформа-
ції та розваги; найпростіших дослідницьких робіт; навчання; оцінки мови 
медіатекстів i деяких їх форм i жанрів (новини, анімація, реклама, дра-
ма тощо); знання термінології найважливіших частин медіаобладнання 
(камера, проектор, комп’ютер, слайд та ін.), уміння виконувати основні 
операції на цьому обладнанні; уміння розрізняти частини медіатексту 
(наприклад, кадри); знання основних медіапрофесій (журналіст, режи-
сер, оператор та ін.). 

ІІ рівень підготовки характеризується використання медіа для ви-
значення, дослідження й репрезентації питань i проблем; доступу до баз 
даних (бібліотека, медіатека) для пошуку первинних i вторинних ресур-
сів для здійснення тих чи інших проектів; використання медіа для оцінки 
мови медіатекстів та їх деяких форм, жанрів i категорій; уміння «читання», 
ідентифікації й обговорення аудіовізуальних текстів, у тому числі питань, 
пов’язаних з мовою медіа (ракурс, план, колір, звук та ін); уміння описати 
головні функції тих чи інших творців медіатекстів i людей, пов’язаних з їх 
поширенням. 

ІІІ рівень мають студенти які вміють добирати медіатексти для широ-
кого спектра форм та обґрунтування причин свого вибору; доступ до ме-
діаресурсів для визначення, дослідження й репрезентації питань i про-
блем; доступ до баз даних (бібліотека, медіатека) для пошуку первинних 
i вторинних ресурсів для здійснення тих чи інших проектів, уміння добору 
тих даних, що найкраще підходять для даного проекту; використання медіа 
для оцінки мови медіатекстів i широкого кола їх форм, жанрів i категорій; 
уміння «читання», ідентифікації й обговорення аудіовізуальних текстів, 
у тому числі питань, пов’язаних з мовою медіа, включаючи такі складні, як 
«монтаж», робота редактора та ін. ; уміння описати головні функції тих чи 
інших творців медіатекстів i людей, пов’язаних з їх поширенням (включаю-
чи маркетинг, прес — макет, політичні кампанії в медіа та ін.). [4]

В якості одного із завдань рекомендується дискусія про фільм (теле-
передачі й т. п.). При цьому студенти повинні розповісти про те, що їм подо-
бається, а що не подобається в конкретному медіатексті. 

Нажаль, в українській школі ніколи не приділялось особливої уваги 
медіа педагогіці, проблемі оцінки знань i вмінь аудиторії. Імовірно, через 
те, що медіаосвіта в Україні ще не отримала обов’язкового для навчання 
учнів i студентів статусу. 

При цьому ми пропонуємо використовувати методику медіаосвіти яка 
буде: а) інтегрована у вивчення різних вузівських предметів (історії, геор-
графії, української мови та літератури, екології та ін.); б) спиратися на клю-
чові поняття медіаосвіти (категорія, мова, технологія, аудиторія, репрезен-
тація тощо); в) базуватися на вивченні визначених тематичних розділів, 
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пов’язаних із процесом створення медіатекстів, їх видовими та жанро-
вими особливостями, структурою й характеристиками, ідеями, функціо-
нуванням у суспільстві й т. д. ; г) ґрунтується на концентричному вивченні 
медіаматериалу — замість послідовного або лінійного вивчення ключових 
аспектів медіаосвіти (скажімо, від «агентства» до «категорії», «технології», 
«мови» тощо) практикується повернення до тих самих ключових аспектів 
(понять) на рівнях, що ускладнюються; д) широко використовує такі тради-
ційні форми навчання, як урок, практичні та семінарські заняття, екскурсії, 
самостійні роботи, факультативи, однак перевагу віддає практичним за-
няттям (застосування медіатехнологій: виготовлення афіш, відеозйомка, 
складання синопсисів, сценарних планів i т. д.); саме тут найбільш ефек-
тивно використовуються проблемні (наприклад, аналіз сюжету, ситуацій, 
характерів персонажів, авторської точки зору медіатексту, співставлення 
різних точок зору тощо), евристичні, дослідницькі методи (перевірка гіпо-
тез, моделювання: гіпотетична або реальна зміна різних параметрів ме-
діатексту), дуже часто з опорою на ігрові завдання (імітація визначених 
медіапроцесів — технологічних, економічних, юридичних; театралізовані 
«постановки» й т. п.), на співробітництво у групах i колективні дискусії, за-
лучення додаткового інформаційного матеріалу, експериментування. 

На шляху ефективної медіаосвіти не повинні стояти технічні труднощі. 
Адже медіа можна вивчати, навіть не маючи відеокамери або кіноапара-
та,  — використовуючи на практичних заняттях фотографії, ілюстровані 
журнали, газети тощо. У цьому плані ми пропонуємо деякі види творчих 
завдань для учнів, що в основному не вимагають складної апаратури (ано-
тація, «мозковий штурм», малюнок, колаж, плакат, кросворд, щоденник, 
дискусія, драматизація, есе, інтерв’ю, репортаж, рецензія, сценарій, гра 
тощо). [1]

Звичайно, у вищих навчальних закладах медіа використовуються 
більш широко й інтенсивно. Наприклад, викладачі розміщують план курсу, 
програми, списки літератури та завдань у мережі Інтернет. Студенти шу-
кають там інформацію, що відноситься до даного курсу, здають письмові 
роботи по електронній пошті. Використовуючи цю пошту, студенти можуть 
спілкуватися з викладацьким складом (так звані «віртуальні години робо-
ти»). Уся бібліотечна картотека також занесена в комп’ютерну базу даних 
i т. д. У багатьох випадках медіа використовуються як допоміжні ресурси 
до старої репродуктивної системи освіти. І студенти, як i раніше, не одержу-
ють повноцінної медіаосвіти, що припускає вивчення медіамови, проблем 
аудиторії, сприйняття, критичного аналізу й ін. 

Висновки. Ефективність медіаосвіти цілком залежить від рівня відпо-
відної підготовки викладачів. Тому найважливішим аспектом медіаосвіти 
є медіаосвіта вчителів i науково-педагогічних працівників. 
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Так «практична» теорія медіаосвіти, спрямована в основному на на-
вчання школярів, студентів (або вчителів), використання медіаапаратуру, 
вивчення технічного пристрою медіаапаратури та формування практичних 
умінь для створення власних медіатекстів. Практичний підхід у медіаосві-
ті корисний, однак як складова частина медіаосвіти, що повинна сприяти 
розвитку творчого мислення студентів та їхніх знань про медіакультуру. 

За останні роки теорія медіа освіти значно розширила свою географію 
та потребує нових, більш сучасних інструмент захисту від шкідливих ефек-
тів i трендів медіа. Тому вважаємо за доцільне запропонувати створити 
мережу медіаосвіти, зокрема ввести до програм підготовки й перепідго-
товки педагогічних кадрів курс з медіаосвіти, розглянути доцільність уве-
дення спеціальності «медіапедагог». 
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ФОРМУВАННЯ МЕДІАГРАМОТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ ОСВІТИ НА 
УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ТА ЛІТЕРАТУРИ

М. О. ДяченкоМ. О. Дяченко

Семеноярська філія комунального закладу 

«Богодухівська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів № 2», м. Богодухів, merry_1207@ukr.net

Прадстаўлены асноўныя складнікі медыяадукацыі ў школе, магчымасці для 

інтэграцыі медыякантэнту ў адукацыйны змест урока. 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, крытычнае мысленне, медыяпісьменнасць, ме-

дыярэсурсы, працэс i метады фарміравання медыяпісьменнасці. 
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Ми постійно знаходимося під потужним впливом через медіа величез-
ного потоку різноманітної інформації. Мас-медіа сьогодні являють собою 
систему неформальної освіти й істотно впливають на засвоєння людьми 
різного віку широкого спектру соціальних норм, на формування ціннісних 
орієнтирів особистості. Інтернет відкриває нові перспективи для розви-
тку медіаосвіти. Він є джерелом практично будь-якої інформації, доступ до 
якої нічим не обмежений i ніким не контролюється. 

Багато про що діти вперше дізнаються з медіа, i перебудувати перше 
враження надзвичайно складно. Медіа демонструють для дітей зразки 
норми, нормальної поведінки (наприклад, усе вирішує сила, не довіряй 
нікому тощо). Медіа зваблюють псевдоідеалами, відволікають від інших 
занять, є альтернативним джерелом пізнання світу. Медіаіндустрія заці-
кавлена в розширенні кола споживачів i має можливості впливу на маси. 

Усвідомлюючи серйозність викликів сучасності, освітяни активно шу-
кають шляхи формування медіаграмотної людини, яка була б здатна пе-
ретворити загрози, спричинені можливостями цифрового суспільства, на 
ресурс для саморозвитку. Дитина не в змозі самостійно одразу розібрати-
ся у всьому потоці медіаінформації, навчитися критично мислити стосовно 
медіатекстів. Росте покоління дітей, для яких більш звичним є сприйняття 
аудіовізуальної інформації, ніж печатної, тому медіаосвіту варто починати 
з дитячого садочка. 

Учителі української мови як одна з рушійних сил формування особис-
тості школяра повинні конструювати урок так, щоб задовольнити вимо-
ги сучасного суспільства. У контексті освітнього процесу ХХІ століття під 
впливом інформатизації виникла проблема пошуку новітніх форм реалі-
зації уроку в умовах класно-урочної системи, оскільки одне зі стратегічних 
завдань реформування освіти в Українській державі є «виведення освіти 
в Україні на рівень освіти розвинутих країн світу шляхом докорінного ре-
формування її концептуальних, структурних, організаційних засад» [4]. 

Тема не є новою, оскільки її розглядають у своїх працях психологи (До-
мрачев В., Болсуновський Н., Пайвіо А. та ін.), психолінгвісти (Мейєр Р. та 
ін.), педагоги (Безпалько О., Гуржій А., Захарова І., Федоров О., Радченко І. 
та ін.) методисти (Гуревич Р., Кедрова Г. та ін.), однак вона є відкритою, тому 
є актуальною. Водночас потребує глибшого вивчення, теоретичного об-
 ґрунтування та пошуку шляхів практичної реалізації питання впроваджен-
ня медіаграмотності в практику навчання української мови та літератури. 

Важливу роль у формуванні медіаграмотності школярів на уроках укра-
їнської мови та літератури відіграє робота над медіатекстами, сприйняття 
та аналіз творів медіакультури, різноманітні творчі медіазавдання. 

Варто наголосити на психологічному аспекті медіа-уроку. Загальнові-
домий факт, що більшість людей запам’ятовує 5 % почутого i 20 % поба-
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ченого під час першого сприйняття, а зважаючи на те, що кожна людина 
має індивідуальні особливості психічних процесів переробки інформації, 
тобто є візуалами, аудіалами, а іноді навіть кінестетиками чи дистетика-
ми, відсоткові показники можуть видозмінюватися. Тому на медіа-уроках 
запам’ятовуваність підвищується до 40–50 % [2, с. 9]. Також доведено, що 
на медіа-уроці підвищується мотивація навчання та активізується само-
стійна діяльність учнів. 

Види самостійної роботи на матеріалі аудіовізуальних медіа:
• зображувально-імітаційні творчі завдання (створення кіноафіш за 
допомогою колажів з домальовуваннями, малюнки i колажі на тему 
творів екранних мистецтв, мальовані комікси на тему творів екран-
них мистецтв);

• рольові ігри («Теленовини», «Репортаж»); 
• творчі завдання на відновлення в пам ’яті динаміки просторово-ча-
сових, аудіовізуальних образів кульмінаційних епізодів медіатекстів 
у процесі колективного обговорення (добір прозових, поети чних, жи-
вописних, музичних творів, що асоціюються з тим чи іншим медіатек-
стом, обґрунтування свого вибору тощо);

• проблемні колективні обговорення та рецензування медіатекстів 
(фільмів, телепередач, кліпів, комп’ютерних ігор, сайтів Інтернет) (зі-
ставлення та обговорення рецензій, статей, книг професійних кіно-
знавців; підготовка рефератів, присвячених проблемам медіакультури. 

Приклади творчих завдань (за матеріалами ЗМІ):
• добір інформації з певної теми з доступних джерел;
• ознайомлення з телепрограмою з наступним складанням анонсів пе-
редач за їх назвами;

• ранжування запропонованої інформації за її соціальною значущістю;
• складання тематичної добірки інформаційних матеріалів із газет 

i журналів з будь-якої тематики. 
Приклади творчих завдань (за матеріалами аудіо- та відеозаписів):
• прийом «німе кіно» (озвучування слайдів, уривку з мультфільму); 
• прийом «екскурсовод» (добір та озвучування відеоматеріалу);
• прийом «інтерв ’ю» (складання питань за враженнями від фільму, 
мультфільму, теле- та радіопередачі);

• прослуховування усної інформації з наступним її ілюструванням ма-
люнками, складання сценарного плану відеосюжету;

• виклад запропонованої інформації із змінами її таким чином, щоб 
вона стала доступною дитині. 

Зупинимось на конкретніших прикладах творчих завдань, які можуть 
бути використані під час проведення уроків української мови та літера-
тури. 
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Уроки літератури 
5 клас. Поезія Т. Г. Шевченка «Садок вишневий коло хати»
Вправа «Соноскоп». Завдання. Слухаючи виразне читання поезії, за-

плющіть очі й уявіть собі, які картини ви побачили б, ставши ліричним ге-
роєм цього вірша: 

• Які кольори переважають у цих картинах? 
• Які звуки чуються? Чи чуєте ви спів пташок? Яких саме? 
• Рухомі картини чи статичні? 
• Які звуки, що їх може видавати людина (сміх, спів, плач тощо), на 
вашу думку, найбільш органічно вплелися б в уявлену вами картину? 

5 клас. Твори Павла Тичини про рідний край, про красу природи та 
людської душі. Поезія П. Тичини «Блакить мою душу обвіяла»

Завдання. Дібрати найбільш промовисті ілюстрації до кожного рядка 
поезії, створюючи своєрідний відеоряд. 

Завдання. Ознайомившись із відеорядом, дібрати до нього звуковий 
супровід. 

5 клас. Твори Павла Тичини про рідний край, про красу природи та 
людської душі. Поезія П. Тичини «Гаї шумлять…»

Вправа «Порівняй... »
Завдання. Порівняйте щойно прослуханий поетичний твір «Гаї шум-

лять...» у виконанні автора та  сучасну вокальну інтерпритацію цього вірша. 
• Чи відповідає вокальний твір поетичному в плані передачі почуттів та 
уявлень автора — Павла Тичини? 

• Чи відповідає сучасна інтерпритація твору авторському баченню, 
вашим особистим асоціаціям, які викликає у вас поезія? Якщо є від-
мінності, то в чому вони? 

Вправа «Видова трансформація»
Завдання. Створіть відеоряд за текстом вірша, співвідносячи образи-

слова та образи-картини. 
Завдання. Доберіть рядки вірша, якими можна було б підписати кожне 

з зображень. 

ГАЇ ШУМЛЯТЬ...

ХМАРКИ 
БІЖАТЬ...

ОН ДЗВІН ГУДЕ 
ІЗДАЛЕКУ…

КУПАЮЧИ 
МЕНЕ, МОВ 
ЛАСТІВКУ…
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6 клас. Т. Шевченко «Мені тринадцятий минало…»
Завдання: Порівняти ілюстрації (опис пейзажу, художні деталі, прихо-

ваність сюжету).

Уроки української мови 
6  клас. Урок розвитку зв’я зного мовлення. Особливості побудови 

опису природи. Усний твір-опис природи за картиною «Весна у лісі»

Завдання: зробити презентацію репродукцій картин природи або 
власних фото, на яких буде зображено весняний ліс. Уявити себе героєм 
картини. «Намалюйте» вітер, сонячне тепло, шепіт трав, спів пташок, 
дзвін води. Підготуйте музичний супровід до складеного тексту-опису 
природи. 
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Творче завдання-релаксація: Уявіть ситуацію, що ви з другом опини-
лися в весняному лісі. Прослухавши музичну композицію i переглянувши 
картини, скласти акровірш (весна, дерева, ліс, гори). 

6 клас. Легенда про дівчину Україну, яку Господь обдарував піснею, 
та її зв’язок із «Мол итвою за Україну» О. Кониського та М. Лисенка. 

Завдання: спостереження-візуалізація мистецького твору. 
Після прослуховування пісні «Молитвою за Україну» та перегляду відео-

презентації — робота в групах: заповнити креативно-асоціативні картки, 
наприклад:

• Які почуття викликала музика? 
• Які образи виникли у вас, слухаючи музику? Чим схвилювала музи-
ка? 

• Що переживав композитор, коли писав цю музику? Які почуття хотів 
передати? 

• Чи звучала у вас в душі подібна музика? Коли? 
Такі уроки розвивають у дітей креативне мислення, їм не тільки цікаво, 

а вони ще й прагнуть до самостійності, по-іншому сприймають прочитаний 
або прослуханий текст, повніше й точніше висловлюють свої думки, про-
являють індивідуальні можливості, будують творчий процес майже само-
стійно. 

Для того, щоб правильно зрозуміти нову тему, вона повинна бути, як 
мінімум, гарно i логічно структурована, а, як максимум, ефектно подана. 
Реалізує i перше, i друге сторітеллінг. З’являється все більше додатків та 
сервісів, що дозволяють подати нову тему не тільки у вигляді лекції i пре-
зентації, але й у вигляді комікса чи смс. 

Для того, щоб зацікавити учнів, їх потрібно здивувати. Найефективні-
ший спосіб — продемонструвати (наприклад, як змінюється поведінка ди-
тини, коли вона потрапляє в інші умови існування (Г. Малик «Незвичайні 
пригоди Алі в країні Недоладії», 5 клас)). 
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«Перевернутий клас». Так називають метод навчання, при якому вся 
теоретична i лекційна програма вивчається вдома, а у класі з учителем 
докладно розглядаються завдання i вправи з теми. Тобто у цьому класі 
все навпаки: лекції — вдома, а домашні завдання — у класі. Учитель є 
фасилітатором: супроводжує навчання, проектує навчальну ситуацію, де-
монструє, розміщує, публікує, розробляє, передає готові знання. Учень — 
споживач: ділиться, створює, споживає. В аналізі цього методу можна ви-
ділити такі критерії:

Здобувач освіти
захоплення процесом навчання, відповідальність за своє навчання, 
взаємодія з усіма учасниками освітнього процесу

ІКТ зміна методів i форм роботи за допомогою ІКТ

Учитель 
конструювання навчальної ситуації, формування в учнів відповідальності за 
навчання, довірливі стосунки

Методи активні й інтерактивні методи, особистісно-зорієнтований підхід

Побудова уроку
вдома — перегляд відео з поясненнями з нової теми, а в класі — вирішення 
проблем домашньої роботи

Недоліками цієї технології є великий обсяг технічно складної підготов-
чої роботи, залежність від технічного оснащення i школи, i домашніх умов 
здобувачів освіти. 

Формування медіаграмотності — це не ще одне додаткове наванта-
ження для вчителя, а нагода урізноманітнити, осучаснити, зробити ближ-
чими до життя уроки, покращити академічні показники через залучення 
учнів до їхньої власної культурної території, задовольняючи їхні інтереси. 
Важливим також є урахування сенситивних періодів учнів, їхніх потреб, 
захоплень, досвіду, моди, актуальної медіаситуації, залучення учнів до до-
бору медіатекстів. 

Цікавими дослідженнями щодо цього є статті О. Глазової, яка пропо-
нує формувати медіаграмотність у процесі написання есе, публіцистичних 
статей, торкаючись сучасних, достатньо дискусійних i цікавих для підлітків 
тем [3]. 

Сучасна мовна особистість існує в просторі різноманітних медіатекстів, 
тому, орієнтуючись на положення навчальної програми про те, що знання, 
які здобуватимуть учні, мають бути інструментом у розв’язанні життєвих 
проблем, засобом особистісного розвитку, соціалізації учнів, вважаємо, 
що під час навчання української мови варто більшої ваги надавати роботі 
з медіатекстами і, використовуючи певні методи, вчити дітей аналізувати, 
створювати, використовувати медіатексти, а також презентувати їх у різ-
них формах. 
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Для презентації авторських медіатекстів та зворотного зв’язку можна 
використовувати різні інтерактивні платформи: група в соціальній мережі, 
сайт закладу, сайт учителя, учня, блоги. 

Формування медіаграмотності на уроках української мови пов’язане 
також зі створенням учнями власних освітніх продуктів з використанням 
ІКТ. Саме тому є сенс у процесі навчання мови мотивувати учнів писа-
ти якісні лаконічні повідомлення, так звані «пости», «твіти» на сторінках 
Instagram, Twitter, Facebook, створювати короткі відео, використовуючи 
функцію «Історії» в Instagram, фотоколажі з коментарями, які пояснюють 
значення цих фото власне для дописувача, мережевої спільноти, громади. 
Написання таких дописів розвиватиме комунікативну компетентність, мо-
тивуватиме до вивчення мови. 

Насамкінець варто зауважити, що уроки української мови та літерату-
ри можуть стати сучасною платформою для формування медіаграмотної 
особистості, водночас використання елементів медіаосвіти сприятиме ви-
хованню національно-мовної особистості, надаватиме можливість більш 
ефективно формувати мовну, комунікативну, мовленнєву та соціокультур-
ну компетенцію в різних сферах i жанрах мовлення, повноцінно застосо-
вувати диференційований особистісно орієнтований та розвивальний під-
ходи, враховуючи психологічні особливості кожного учня. 

Головна функція вчителя — навчити вчитися, створити умови для кра-
щого засвоєння матеріалу, тому медіа-урок є продуктивною формою на-
вчання, що в близькому майбутньому поступово витіснятиме традиційні 
уроки, синтезуючи в собі вже набутий досвід з новими методами й при-
йомами. 
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ВИКОРИСТАННЯ МЕДІАТЕХНОЛОГІЙ У ВИКЛАДАННІ 
МАТЕМАТИКИ ДЛЯ ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ УРОКУ

Л. В. Жадановська Л. В. Жадановська 

Куп’янська гімназія № 2 Куп’янської міської ради Харківської області, 

м. Куп’янськ, Україна, e-mail: gimn2@kupyansk-rada.gov.ua

У артыкуле разгладаецца выкарыстанне медыятэхналогій пры выкладанні 

матэматыкі. Аўтар прыводзіць прыклады некаторых прыёмаў, якія дапамогуць 

настаўніку якасна арганізаваць навучальны працэс на ўроках матэматыкі. 

Ключавыя словы: матэматыка, медыяпісьменнасць, медыяадукацыя. 

Бурхливий розвиток інформаційного середовища, реклами, застосу-
вання комп’ютерних технологій на телебаченні, поширення ігрових при-
ставок, електронних іграшок впливають на дитину. Раніше інформацію 
з любої теми учень міг отримати з таких джерел, як: підручник, довіднико-
ва література, лекція вчителя, конспект. Але сьогодні, для того, щоб учень 
вмів безпечно користуватися медіапростором, йому необхідний певний 
набір практичних компетенцій. Саме це є основою для використання різ-
них медіатехнологій, спрямованих на практичне застосування знань учня-
ми не тільки на уроці, а й в повсякденному житті, а згодом — у професійній 
діяльності. Тільки в разі високої мотивації учнів до використання мульти-
медіа-ресурсів можливо результативне цілеспрямоване використання 
освітнього потенціалу. Розумне поєднання традиційної форми організації 
навчання i застосування мультимедіатехнологій створює умови для ефек-
тивної побудови процесу навчання. 

Медіаосвіта — частина освітнього процесу, спрямована на формуван-
ня в суспільстві медіакультури, підготовку особистості до безпечної та ефек-
тивної взаємодії із сучасною системою мас-медіа, включаючи як традицій-
ні (друковані видання, радіо, кіно, телебачення), так i новітні (комп’ютерно 
опосередковане спілкування, інтернет, мобільна телефонія) медіа з ураху-
ванням розвитку інформаційно-комунікаційних технологій. [1, с. 7]

21 квітня 2016 року Президія Національної академії педагогічних наук 
України постановою схвалила Концепцію впровадження медіаосвіти. Ця 
Концепція розрахована до 2025 року. Вона базується на актуальних ме-
діа-потребах споживачів інформації з урахуванням їхніх вікових, індиві-
дуальних та соціально-психологічних особливостей, рівня сформованості 
медіакультури особистості. 

Отже, спираючись на Концепцію впровадження медіаосвіти в Україні, 
Державний стандарт повної загальної середньої освіти, необхідно форму-
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вати творчу компетентність учнів шляхом застосування медіатехнологій, 
навчати учнів використовувати телевізор та Інтернет з користю для себе, 
щоб у майбутньому стати успішною людиною, творчою, впевненою в собі, 
зі сформованим критичним мисленням. 

Впровадження медіатехнологій в освітній процес можна здійснювати 
через проведення уроків з мультимедійною підтримкою, творчу проектну 
діяльність учнів, проведення інтелектуальних конкурсів, предметних тиж-
нів, випуск шкільної газети, творчу взаємодію з колегами. 

Цілі використання медіатехнологійу викладанні математики наступні:
• розвиток міжпредметних зв’язків;
• формування просторового, логічного та критичного мисленння, ком-
пьютерної грамотності;

• розвиток навичок самостійної роботи учнів на уроці;
• реалізація індивідуального, особистісно-орієнтованого підходу. 
При цьому задачі вчителя:
• забезпечити фундаментальну математичну підготовку дітей;
• формувати інформаційну культуру, творчий стан діяльності учнів;
• навчити працювати з медіатекстами, виконувати завдання, робити 
пропозиції;

• формувати медіакультуру;
• формувати вміння аналізувати, критично осмислювати та створюва-
ти медіатексти;

• розвивати в учнів прагнення до успіху;
• розвивати спостережливість, уяву, пам`ять, теоретичне мислення. 
Застосування медіатехнологій дає можливість вчителю скоротити час 

на вивчення матеріалу за рахунок наочності, створити ситуацію успіху на 
уроці, перевірити знання учнів в інтерактивному режимі, що підвищує 
ефективність навчання, допомагає реалізувати потенціал особистості — 
пізнавальний, моральний, творчий, комунікативний та естетичний; розви-
ває інтелект, інформаційну культуру учнів. 

Процес організації навчання школярів з використанням медіа дозво-
ляє: зробити освітній процес цікавим з одного боку, за рахунок новизни 
форм роботи, а з іншого, зробити його яскравим, різноманітним за фор-
мою за допомогою мультимедійних можливостей сучасних комп’ютерів; 
ефективно вирішувати проблему наочності навчання, розширити можли-
вості візуалізації матеріалу, роблячи його зрозумілим та доступним для 
учнів; здійснювати самостійну навчально-дослідницьку діяльність (моде-
лювання, метод проектів, розробка презентацій тощо). 

Форми i методи роботи на уроці, безумовно, залежать від змісту, цілей, 
які ставить вчитель перед собою. Але можна виділити найбільш ефективні 
прийоми:
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• демонстрація відеороликів для постановки проблем. Наприклад, 
при вивченні теми «Функції та їх властивості» використовується ро-
лик «Все про функцію»; при вивченні теми з алгебри у 9 класі «Сума 
п перших членів геометричної прогресії» — мультфільм «Легенда про 
зерна та шахматну дошку», при вивченні теми «Пропорції» у 6 класі — 
уривки з мультфільму «Аліса в країні чудес» тощо;

• застосування відеопродукції та текстів науково-популярної та худож-
ньої літератури для розв’язання математичних завдань. Як не пові-
рити після перегляду сюжету «Єралаш. Аксіома», що паралельні пря-
мі не перетинаються? Так, при вивченні теми «Додавання векторів» 
з геометрії в 9 класі, як не згадати байку Л. І. Глібова «Лебідь, рак 
i щука». Чому хура й досі там? 

І тільки ознайомившись з геометричним додаванням векторів, діти 
приходять до висновку: сума всіх прикладених до хури сил дорівнює нулю. 

Кращому запам’ятовуванню та візуалізації навчального матеріалу, 
розв’язуванню математичних, прикладних задач сприяють ролики з сайту 
http://www.etudes. ru/. З відеосюжетів, взятих з мережі Інтернет, можна 
розповісти учням, які апельсини краще придбати, великі чи маленькі; чому 
бджолині соти мають форму правильного шестикутника
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• аналіз графіків, діаграм, схем та їх побудова за інформацією 
з мережі Інтернет. При вивченні теми з математики «Кругові та 
стовпчасті діаграми» у 6 класі можна запропонувати учням побудува-
ти діаграму розподілу сімейного бюджету або популярності улюбле-
них відеоблогерів (по кількості їх підписників в YouTube). 

• робота з друкованими текстами. 
Наприклад:
Україна є найбільшою країною Європи, якщо брати до уваги держави, 

чиї кордони не входять за межі цієї країни світу. Загальна протяжність її 
кордонів становить 6992 кілометрів. Довжина морської ділянки кордону 
дорівнює 1355 кілометрів. 

Українські землі простяглися з заходу на схід на 1316 кілометрів, із пів-
ночі на південь на 893 кілометри. Сім європейських держав могли б віль-
но розміститися на площі в 603 тисячі квадратних кілометрів, яку займає 
Україна. Сучасну систему областей України було сформовано в 1932 році. 
Сьогодні територію України поділено на 24 області. Загалом в Україні зараз 
існує 490 районів, 457 міст, 897 селищ міського типу та 32742 сільських 
населених пунктів. Найбільші міста країни: Київ — 2,6 млн., Харків — 1,6 
млн., Дніпропетровськ — 1,2 млн., Донецьк — 1,1 млн., Одеса — 1,1 млн., 
Львів — 1 млн. мешканців. 

До наданого тексту можна запропонувати наступні завдання: виписа-
ти всі числа, що зустрічаються в тексті, та розкласти їх на суму розрядних 
доданків або округлити до певного розряду (в 5 класі), записати числа 
в стандартному вигляді (в 8 класі). 

Безумовно, поняття «медіакультура» близьке для предметів гуманітар-
ного циклу. Задача вчителя — поріднити ці дисципліни та навчити дитину 
читати, аналізувати, описувати, співставляти. Наприклад, бачити числів-
ники в прислів’ях i фразеологізмах:

 Штани одні, а сорочок ще менше. 
 Сорочка одна, зате біла щодня. 
 Один як палець. 
 Від горшка два вершка. 
 Три дня i три ночі. 
 Три городи — одна диня. 
 Жити в чотирьох стінах. 
 П’яте колесо до воза. 
 З п’яте на десяте. 
 На сьомому небі. 
 Книга за сьома печатями. 
 Наговорив сім мішків гречаної вовни. 
 За шматок кишки піде сім верст пішки. 
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• створення власної медіапродукції (реклами, афіші, віршів, сенканів), 
запропонувавши прорекламувати геометричну фігуру, прорезюмува-
ти вивчене в афіші «Відсотки», «Додатні та від’ємні числа», написати 
сенкан. 

Сенкан — це вірш, що складається з п’яти рядків. 
І рядок — Іменник 
ІІ рядок — Два прикметники
ІІІ рядок — Три дієслова
IV рядок — Відношення до теми 
V рядок — Синонім або антонім першого рядка 

Наприклад:
Функція
Спадна, зростаюча
Підставляємо, рахуємо, креслимо
Функція важлива в нашому житті
Залежність. 

• здійснення на практиці проектної діяльності учнів. З учнями можна 
реалізувати різноманітні інформаційні проекти: «Найдавніші мате-
матичні знаки», «Грошові одиниці в Україні», «З історії вимірювальних 
приладів». Цікавими для учнів стануть пошуково-дослідницькі проек-
ти з таких тем: «Математика в казках», «Математика на кухні», «Ма-
тематика i спорт», «Геометричні тіла в архітектурі», «Вектори в нашо-
му житті», планування «Присадибна ділянка», «Ремонт моєї кімнати», 
«Розрахунок калорійності їжі». 

Отже, навчальний проект виконує роль медіасередовища, в якому 
невимушено інтегруються i застосовуються набуті учнями предметні зна-
ння й уміння, розвиваються загальнонавчальні вміння, реалізовуються 
пізнавальні інтереси, досвід дітей збагачується новими способами діяль-
ності. 

• популяризація телевізійних шоу та телепередач у позакласній роботі 
з предмету. Із командами гравців «Що? Де? Коли?» можуть грати вчи-
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телі закладу, їх батьки. Зовсім по-іншому сприймають учні питання, 
що звучать з екрана. 

Ми зробили спробу показати деякі прийоми використання медіатехно-
логій, які допоможуть вчителю якісно організувати освітній процес на уро-
ках математики. Чим більшу кількість прийомів роботи з медіапродукцією 
опанують учні на уроках, розв’язуючи нестандартні задачі, тим краще вони 
будуть готові до розв’язання проблем, різноманітних завдань, які висуває 
життя, практична діяльність людини. 

ЛIТЕРАТУРА

1. Концепція впровадження медіаосвіти в Україні (нова редакція)/ за ред. Л. А. Найдьонової, 

М. М. Слюсаревського. — Київ, 2016. — 16 с. 

2.  Федоров А. В. Медиаобразование: история, теория и методика. — Ростов: ЦВВР, 2001. — 

708 с. 

3. Полат Е. С. Новые педагогические и информационные технологии в системе образова-

ния: учебное пособие / Е. С. Полат. — М. : Академия, 2002. 

http ://www.etudes. ru/

СТВОРЕННЯ НАВЧАЛЬНОГО МЕДІАСЕРЕДОВИЩА В ЗАКЛАДІ 
ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ

О. С. ЖванськаО. С. Жванська

Люботинська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів № 4 Люботинської міської ради 

Харківської області, Україна, lub_school_4@ukr.net

Апісваецца досвед i шляхі стварэння навучальнага медыяасяроддзя ва ўстанове 

агульнай сярэдняй адукацыі. 

Ключавыя словы: медыяасяроддзе, ІКТ, установа адукацыі. 

На сьогоднішній день медіа — світ є невід’ємною частиною нашого 
життя. Ми регулярно стикаємося з різними видами інформації. Одним 
з найбільших джерел інформації сьогодні є інтернет. З нього ми беремо 
більшу частину потрібної нам інформації (новини, історичні дані, черпаємо 
знання з різних дисциплін, знайомимось з новими винаходами тощо). 
Інформація через різні канали впливає на всі грані суспільного життя 
та свідомості. Актуалізується роль медіа — освіти як частини освітнього 
процесу, спрямованого на формування в суспільстві медіа — культури, 
підготовку особистості до безпечної та ефективної взаємодії із сучасною 
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системою мас-медіа, включаючи як традиційні (друковані видання, 
радіо, кіно, телебачення), так i новітні (комп’ютерно опосередковане 
спілкування, інтернет, мобільна телефонія) медіа з урахуванням розвитку 
інформаційно-комунікаційних технологій. У багатьох країнах медіаосвіта 
функціонує як система, що стала невід’ємною частиною, з одного боку, 
загальноосвітньої підготовки молоді, з другого — масових інформаційних 
процесів. Радіо, друковані видання, телебачення та навіть комп’ютери 
поступово втратили свій авторитет, поступившись більш зручним 
у використанні приладам (смартфонам, планшетам, нетбукам тощо). Весь 
сучасний світ побудований на медіапросторі. Відстань між країнами та 
навіть континентами суттєво зменшилася завдяки інтернету. Спілкуватися 
з людиною з будь — якого куточку світу зараз можливо в реальному 
часі. Все це зараз активно вводиться i використовується в навчанні. 
Перед освітою стоїть нове завдання: сформувати в учня вміння вчитись, 
розвивати критичне мислення. На передній план виходять інформаційні 
технології та дистанційне навчання. А медіа та медійні технології відіграють 
значну роль в процесі навчання людини. Засоби масової комунікації 
мають потенціал, щоб сформувати особистість, змінити спосіб, яким ми 
сприймаємо i розуміємо світ i нашу безпосередню реальність. 

Не останню роль відіграє медіаосвіта i при вивченні іноземних мов. 
Завдяки прогресу ми маємо можливість чути i бачити в умовах реального 
часу співрозмовника (носія іншої мови) навіть не виходячи з дому або класу. 
Дуже велику роль відіграє це спілкування, коли ми можемо безпосередньо 
чути вимову тієї чи іншої мови з їх вимовою та діалектом, знайомитися 
з граматикою та сленгом, що використовується при спілкуванні в будь-
якій мові. 

Особисто я вважаю, що найголовніша риса знавця іноземної мови — 
це можливість сприйняття її на слух(аудіювання), бо вимова вчителя та 
вимова носія мови суттєво відрізняються (не зважаючи навіть на рівень 
вчителя). Останні 3 роки я почала проводити експеримент щодо сприйняття 
на слух учнями іноземної мови, щоб зрозуміти на якому етапі вони можуть 
сприймати її на рівні аудіювання, не маючи перед собою тексту. 

В початковій школі завдяки НУШ ми мали чудову можливість отримати 
нові автентичні підручники, програма яких більшою мірою побудована на 
аудіюванні та відео-сприйнятті матеріалу. Завдяки цим підручникам уже 
у 2-3 класах діти сприймають англійську мову на слух, розпізнають окремі 
слова та фрази. В підручнику та робочому зошиті (автор Герберт Пухта) для 
першого класу подаються окремі картинки та аудіо чи відео-супровід, за 
допомогою якого діти мали розставити ці малюнки в правильному порядку. 
До підручника також додаються прописи та книга-пазл з цікавими іграми 
та завданнями для удосконалення граматичних навиків. 
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Маленькі діти дуже люблять 
мультфільми, тому це завдання 
завжди приносить їм задоволення. 
Фрази i окремі слова за темами 
також можна вивчати за відео-
супроводом, який легко знайти 
в інтернет-мережі. Вони дуже 
люблять дивитися різноманітні 
відеокліпи з піснями, з яких вивчають 
нові слова i вирази навіть того іноді не помічаючи. Один з найвідоміших 
відеоканалів для навчання — це мультфільм про маленького динозаврика 
Гого. Завдяки йому та його друзям діти знайомляться та запам’ятовують 
нові вирази іноземною мовою з її вимовою. 
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Також завдяки сучасним гаджетам можна використовувати дуже ба-
гато ігор та завдань як онлайн, так i офлайн, проходити тести з граматики 
за будь-якою темою. Одна з найцікавіших ігор для учнів початкової шко-
ли, яка поєднує в собі vocabulary, listening, pronunciation and grammar — 
це English for kids. У цій грі поєднані різноманітні теми, для проходження 
кожного рівня ти повинен навчитися правильно писати та вимовляти 
слова, а також відрізняти їх на слух та за назвою. 

   

Сучасна освіта та нове обладнання у школах дали можливість вчителю 
та дітям на уроках іноземної мови вільно використовувати ІКТ та інтернет. 
Завдяки такому величезному кроку вперед ми можемо не просто вивчати 
слова за картинками чи сприймаючи їх на слух, тепер діти можуть самі 
створювати свої словнички за тією чи іншою темою, виконувати завдання 
вчителя онлайн, створювати власні сторінки, в яких вони розміщуватимуть 
свої роботи. Наприклад, сайт Kahoot.com. 
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На сьогоднішній день є велика кількість онлайн програм, за допомогою 

яких можна слухати різноманітні тексти з оригінальним озвученням. Вони 
поєднують у собі різні теми та рівні, діалоги, цілі книжки та невеликі 
розповіді. Наприклад, Паралельні тексти або Listening by learning. 

 

Для перевірки своїх знань, вмінь та навиків з граматики на сучасному 
етапі розвитку медіа — простору та технологій можна використовувати 
онлайн та офлайн тести. Наприклад, 5555tests. 
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Повертаючись до дослідження, з якого починала свою роботу, я 
прийшла висновку, що діти, які зараз у 1-3 класах набагато розвиненіші та 
швидше адаптуються до вивчення та сприйняття іноземної мови ніж учні 
6–7 класів, не кажучи вже про старшу школу. Вчені довели, що дитина до 
12 років може сприймати до трьох іноземних мов i вільно ними володіти. 
Сьогоднішній розвиток дає їм таку можливість. І при перевірці адаптації дітей 
різного віку до оригінальної вимови носія іноземної мови учні початкової 
школи за умовою навчання в НУШ досягають вагомих результатів уже 
у 4–5 класах. А учням, що навчалися за старою програмою та чули вимову 
тільки свого учителя або аудіо-супровід підручника, дуже важко сприймати 
іноземну мову у вимові носія з усіма її діалектами та сленгами. Щоб 
привчати їх до цього, потрібно регулярно тренувати їх слухове сприйняття, 
спочатку підтримуючи аудіо текстом та вимовою учителя, згодом прибрати 
текст i залишити тільки перечитування поданої інформації учителем. 
З регулярними тренуваннями, що будуть підтримуватися постійним 
вивченням сучасної граматики та ознайомлення з оновленнями вимови, 
написання та сленгу, вже через рік — два, залежачи від початкового рівня 
учнів, можна прибирати перечитування тексту учителем та залишати тільки 
аудіо-супровід у вимові носія даної мови. 

Сучасні учні із задоволенням виконують усі завдання, що пов’язані 
з використанням гаджетів та, особливо, інтернету. На сьогоднішній 
день перед ними відкрито багато таких можливостей. Дуже важливо 
привчати дітей до сприйняття іноземної мови з раннього шкільного чи 
навіть дошкільного віку. Це з легкістю можуть робити кожні батьки навіть 
вдома за допомогою використання інтернет — ресурсів. Також можна 
використовувати мультфільми, які діти добре знають, тільки включати їх 
у мові оригіналу без перекладу. Досконало знаючи, що цей чи той герой 
скажуть в даній ситуації, дитина з легкістю запам’ятовуватиме ці фрази 
іноземною мовою. Сподіваюся, що рівень розвитку IT технологій тільки 
зростатиме i все більше шкіл матимуть можливість вільно користуватися 
ІКТ технологіями та якісним високошвидкісним інтернетом. 

Але сучасний розвиток торкнувся не лише учнів, але i їх викладачів. 
Зараз існує величезна кількість сайтів (Naurok, osvita тощо) та груп 
в соціальних мережах (The territory of English, English teacher, English with 
pleasure, Active English teaching, Love is English та багато інших), де кожен 
педагог може знайти цікаві для себе ідеї та поділитися своїми, перейняти 
чийсь досвід i не тільки тих викладачів, що працюють на території нашої 
держави, але i педагогів з усіх куточків світу. 

Можливості сучасної освіти та вчителів майже необмежені. І розвиток 
інтернет-технологій та занурення медіа-простору в освіту відіграють 
в цьому далеко не останню роль. Людина за своєю природою все в житті 
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сприймає зором та на слух. Завдяки медіа-прогресу ми маємо унікальну 
можливість розвивати наших учнів, розвивати їх зорове сприйняття, 
пам’ять, критичне та аналітичне мислення. Наш мозок має необмежені 
можливості, їх просто треба відкривати та розвивати. Сьогодні завдяки 
технологічному прогресу це зробити набагато простіше. 

ИНТЕГРАЦИЯ МЕДИАОБРАЗОВНИЯ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ 
ПРОЦЕСС НА УРОКАХ БИОЛОГИИ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ 

ИНФОРМЦИОННОЙ КОМПЕТЕНЦИИ УЧАЩИХСЯ 

О. А. ЖиткаяО. А. Житкая

ГУО «Ушачская средняя школа», г. п. Ушачи, Республика Беларусь, olgazhitkaja@gmail.com

Медиаобразование можно органично интегрировать в образовательный процесс 

на учебных занятиях. При этом повышается интерес учащихся к изучению предме-

тов, устанавливается связь предметных знаний с жизненными ситуациями, форми-

руется информационная компетенция учащихся. 

Ключевые слова: медиаобразование, информационная компетентность, биология, 

ключевой вопрос

В современном мире умение обращаться с информацией стало осно-
вой для формирования способности личности к дальнейшему обучению 
на протяжении всей жизни. Согласно точки зрения профессора Мель-
бурнского университета Патрика Гриффина, руководителя крупнейшего 
международного научного проекта по оценке и преподаванию навыков 
и компетенций XXI века, нужно учить учащихся умению мыслить, самосто-
ятельно добывать информацию и критически её оценивать, а не просто её 
накапливать и запоминать [2]. Таким образом, необходимо формировать 
у учащихся информационную компетенцию. 

В основе системного, продуктивного формирования информационной 
компетенции находится процесс медиаобразования, который характери-
зуется оказанием помощи обучающимся, живущим в информационном 
обществе, зависящем от технологий и воспитанием способности смотреть 
на мир самостоятельно и принимать свои собственные решения [1]. К ис-
точникам информации относятся как традиционные средства массовой 
информации: телевидение, пресса, так и новые: социальные сети, новост-
ные сайты, электронные энциклопедии, реклама, видеоролики и т. д. 

Согласно учения доктора педагогических наук, профессора А. В. Фе-
дорова, медиаобразование в современном мире рассматривается как 
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процесс развития личности с помощью и на материале средств массовой 
коммуникации (медиа) с целью формирования культуры общения с медиа, 
творческих, коммуникативных способностей, критического мышления, 
умений полноценного восприятия, интерпретации, анализа и оценки ме-
диатекстов, обучения различным формам самовыражения при помощи 
медиатехники [3]. 

Считаю, что интеграция медиаобразования в образовательный про-
цесс расширяет возможности изучения биологии, обеспечивает связь 
изучения предмета с жизнью, а также способствует формированию ин-
формационной компетенции учащихся, основанной на умении работать с 
биологической информацией на основе поиска, анализа, отбора, интер-
претации и презентации её с позиции собственной точки зрения. 

С учетом программных требований изучения учебного предмета «Био-
логия» мной были разработаны творческие задания, которые направлены 
на формирование информационной компетенции учащихся, основанные 
на использовании медиасредств. 

Творческое задание «Фоторепортаж»
В Программе учебного предмета «Биология» предусмотрено проведе-

ние экскурсий. Например, в 6 классе необходимо провести экскурсию 
«Живая и неживая природа. Наблюдение за живыми объектами». Один 
из пунктов цели экскурсии — ознакомиться с осенними явлениями в при-
роде. В ходе экскурсии предлагаю учащимся с помощью фотокамеры 
мобильного телефона фиксировать объекты живой и неживой природы, 
чтобы потом описывать на их примерах осенние явления. Фотографии 
предлагаю учащимся выкладывать в группе 6 класса в социальной сети 
«ВКонтакте» или сделать мини-презентацию «Осенние явления в природе» 
с описанием этих явлений по плану: название объекта (не менее трёх), 
живой организм или тело неживой природы, по каким признакам опре-
делена принадлежность объекта к живой природе, какие явления отобра-
жены на каждой фотографии и как можно их объяснить; какие источники 
информации были использованы? На следующем уроке необходимо пред-
ставить отчёты об экскурсии и учащиеся презентуют свои медиапродукты. 
Выводы, к которым необходимо привести учащихся: мобильный телефон 
и социальные сети дают возможность для творческой самореализации, 
самообразования при освоении учебного материала по биологии. 

Творческое задание «Подтверди или опровергни»
Фотографии из социальных сетей я использую на уроках в качестве 

ключевого вопроса. Ключевой вопрос мотивирует учащихся на работу на 
протяжении урока, тесно связан с темой и целью урока, показывает зна-
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чимость темы урока и полученных знаний для учащегося. Ключевой во-
прос может относиться как к одному уроку, так и ко всему разделу. 

Первый урок в разделе «Тип Членистоногие» (8 класс) по теме «Общая 
характеристика типа Членистоногие». Предлагаю следующую фотогра-
фию: https://onedio.ru/news/11-foto-gigantskih-zhivotnyh-kto-realen-a-kto-
fejk-21492. Ключевой вопрос: «Могут ли достигать таких размеров Чле-
нистоногие? Объясните с биологической точки зрения правдивость или 
фэйковость данного фото». Выводы, которые должны сделать учащиеся 
в конце урока: 

1) нельзя доверять всей информации, которую размещают в социаль-
ных сетях, её надо анализировать, чтобы не дать себя обмануть или ввести 
в заблуждение, а для этого необходимы биологические знания; 

2) при размещении информации человек берёт на себя ответствен-
ность за её достоверность.

 

Творческое задание «Памятники животным»
На уроке в 8 классе по теме «Значение птиц в природе и жизни чело-

века» на этапе закрепления знаний ставлю учащимся задачу: «Вы являе-
тесь членом международной организации «Ахова птушак Бацькаўшчыны». 
Чтобы привлечь внимние общественности нашего городского посёлка 
к охране птиц, вы обратились в районную инспекцию по охране окружа-
ющей среды с предложением установить памятник птицам. Вам необхо-
димо привести убедительные доказательства, за что бы вы поставили им 
памятник. Приведите не менее 5 доказательств. В качестве домашнего 
задания даю творческое задание, суть которого заключается в поиске 
в различных источниках и представление информации о памятниках пти-
цам. Критерии для выполнения задания: 1. Представление фото памятни-
ка. 2. В какой стране установлен памятник? 3. За что установлен? 4. Какие 
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источники были использованы? 5. Были ли отличия в информации и как 
вы поступили? 

Затем привожу пример о том, что информация в Интернете бывает 
противоречивой. Предлагаю два слайда:

Источник: http://5klass. net/mkhk-
5-klass/Pamjatniki-zhivotnym/021-
Pamjatnik-vorobju. html

На первом слайде — памятник Чижику-Пыжику на Фонтанке в г. Санкт-
Петербург, на втором слайде — памятник воробью в г. Барановичи (Бела-
русь). 

Ставлю вопрос. Почему на слайдах фото памятников разные, хотя речь 
идёт об одном факте? 

Вывод, к которому должны прийти учащиеся: информацию необходимо 
проверять, использовать несколько сайтов, информация на каждом сайте 
может отличаться, значит необходимо несколько источников, чтобы со-
ставить боле полную картину о конкретном факте. 

Творческое задание «Лови лайфхак»
Урок в 9 классе по теме «Строение и функции органов пищеваритель-

ной системы». Лайфхак «Как предотвратить изжогу? Несмотря на то, что 
изжога может быть вызвана самыми разными причинами, вы можете по-
низить вероятность ее возникновения, если будете спать на левом боку». 
Вопрос в этих случаях может быть следующим: «Следует ли прислуши-
ваться к данному совету и почему? Объясните этот совет с применением 
биологических знаний о строении и функции органов пищеварительной 
системы». Также учащимся можно предложить в качестве домашнего за-
дания придумать лайфхак. 

Творческое задание «Посмотри и обсуди». Работа с рекламой
Класс 9. Тема урока «Гигиена кожи. Принцип закаливания». 
После изучения новой темы на этапе закрепления знаний предлагаю 

обучающимся просмотр рекламы шампуня «Хэдн Шолдерс» с Криштиану 
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Роналду в главной роли (https://www.youtube.com/watch? v=1sZS-BkbbG4). 
Перед просмотром раздаю карточки со схемой анализа рекламы для того, 
чтобы они знали, на что следует обратить внимание при просмотре. 

После просмотра обучающиеся в течении 2-х минут в паре обсуждают 
каждый вопрос, затем по цепочке высказывают суждение. 

Схема анализа рекламы
1. С какой целью была выпущена реклама продукта? Что хотели от 

меня авторы? Кому адресовано послание и почему вы так думаете? 
2. Полезна ли эта реклама для меня и других людей? Чего хочет автор, 

чтобы я запомнил. 
3. Кто может получить пользу, а кто вред от этой рекламы? 
4. Какие идеи, ценности или точки зрения доносят или навязывают? 

Какой способ используют авторы? 
5. Могут ли разные люди понять эту рекламу по-разному? Как я понял 

эту рекламу? Что я могу сделать: согласиться или высказать своё мнение, 
применив биологические знания или информацию из различных источни-
ков, в т. ч. Интернет. 

6. Можно ли доверять этой рекламе? 

Вывод, которые должны сделать учащиеся после работы с рекламой:
1. Критически подходить к информации, которую предлагает реклама. 
2. Формировать собственное мнение на данную рекламу. 
3. Не всегда доверять имиджу знаменитых людей (уход от стереотипов). 

После такого вида работы можно предложить учащимся следующее до-
машнее задание на выбор по желанию:

1. Подготовить сообщение на тему: «Что такое перхоть, каковы причи-
ны её возникновения, что надо делать, чтобы избежать перхоти?» 

2. Составить памятку «Памятка грамотного потребителя продукции по 
уходу за кожей» (не менее 5 пунктов, по схеме «Что делать? и Почему (за-
чем?) так делать»). 

Критерии к выполнению работы: 1. Укажите 3 источника Интернет-ре-
сурсов. 2. Совпадает ли информация из этих источников? В чём различия 
в информации. 3. Какому источнику Вы доверяете больше всего и почему? 

Данные примеры творческих заданий показывают, что медиобразо-
вание является эффективным средством формирования информацион-
ной компетенции учащихся. В процессе работы с медиаинформацией 
у учащихся формируется не только умение работать с информацией, но 
и повышается интерес к учебной деятельности и меняется отношение 
к учебному предмету. 
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У артыкуле разглядаюцца праблемы выхавання культуры паводзінаў дзяцей старша-

га дашкольнага ўзросту метадамі камп’ютарных тэхналогій. 

Ключавыя словы: ІКТ, камп’ютарная гульня, дашкольнае выхаванне. 

На сьогоднішній день сучасні комп’ютерні технології мають великий 
вплив на сучасних дітей. Комп’ютери стають не тільки засобом комунікації, 
але й інформаційним та розважальним ресурсом, а також мають виховний 
ефект, що нині є дуже важливим моментом в житті кожної людини. 
Виховання культури поведінки у дітей дошкільного віку здійснюється 
різними засобами та методами, які використовують не тільки вихователі 
ЗДО, але i батьки дітей. 

Заняття дітей на комп’ютері мають велике значення для розвитку 
їх інтелекту, моторики рук, зорово-моторної координації, поліпшують 
та розвивають пам’ять i увагу. Граючи у веселі ігри та виконуючи ігрові 
завдання, діти можуть навчитися культурі поведінки, наприклад, як 
поводитися з ровесниками та старшими людьми, як слід розмовляти 
у незнайомих місцях, а також слід не забувати про особисту гігієну тощо. 
Тому на сьогодні дуже важливо навчити дітей культурі поведінці засобом 
комп’ютерних технологій. 

Аналіз освітніх досліджень та публікацій. Проблема виховання 
дітей дошкільного віку є актуальною i на сьогодні. Спілкування дітей 
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з дорослими та однолітками досліджували Я. Коломінський, М. Лісіна, 
Р. Стеркіна, Т. Рєпіна, у вихованні добра та справедливості виступають 
Р. Буре, В. Нечаєва, Т. Пономаренко. Проблеми виховання соціальних 
емоцій, якостей взаємин вивчали Л. Артемова, Н Дятлова, І. Княжева, 
О. Кононко, В. Павленчик та ін. 

У сучасному світі використання комп’ютерних технологій в дошкільній 
освіті є предметом багатьох вітчизняних та зарубіжних науковців. 
У дослідженнях В. Бондаровської, Ю. Горвица, К. Зворигіної, О. Кореганової, 
Г. Лаврентьєвої розглядається проблема впливу комп’ютерних технологій 
на загальний розвиток дітей дошкільного віку. Проблему доцільності 
використання комп’ютера та комп’ютерних ігор у педагогічному процесі 
закладі дошкільної освіти досліджують О. Андрусич, Б. Гершенський, 
О. Кивлюк, Ю. Машбиць. 

Мета статті: визначення умов виховання культури поведінки дітей 
дошкільного віку засобом комп’ютерних технологій. 

Виклад основного матеріалу. За енциклопедією освіти культура 
поведінки — це сукупність сформованих, соціально значущих якостей 
особистості, щоденних вчинків людини в суспільстві, що ґрунтуються на 
нормах моралі, етикету, етики, естетики та культури. 

Культура поведінки — це почуття високої людської гідності, яке 
визначає поведінку людини в різних умовах: у дитсадку, вдома, на вулиці, 
на очах у всіх i наодинці із собою. До поняття «культура поведінки» входять 
уміння i навички, що сприяють розвитку культури розумової i фізичної 
праці, особиста гігієна, ряд звичок, пов’язаних із ставленням до інших 
людей: ввічливість, турботливість, уважність, тактовність, делікатність. 

Обов’язковою умовою виховання культури поведінки у дітей є цікаве, 
насичене різноманітними справа життя. На нашу думку, саме в процесі ігор 
треба прищеплювати дітям навички i звички культури поведінки. Для дітей 
дошкільного віку ігри мають виняткове значення: гра для них — навчання, 
гра для них — праця, гра для них — серйозна форма виховання. Вивчаючи 
правила гри, дитина засвоює i правила культурної поведінки. Зміст гри 
вводить дошкільників у сферу культурних взаємин дорослих: ввічливість, 
дисциплінованість, повага до інших тощо. 

Комп’ютер служить технічним засобом навчання та відіграє значну 
роль у загальному технічному розвиткові дошкільників. Всім відомо, що 
діти дошкільного віку виявляють високу зацікавленість до комп’ютера, 
отримуючи при цьому хороший емоційний стан, задоволення, а головне 
знання. Комп’ютерні ігри виконують важливу навчальну функцію. Вони 
створені так, що дитина може собі уявити конкретну ситуацію, також 
такі ігри вчать дітей переборювати труднощі, контролювати виконання 
дій тощо. Тож, комп’ютер допомагає розвинути не тільки інтелектуальні 
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здібності дитини, але й виховати вольові якості, такі як самостійність, 
зібраність, зосередженість, збагачуючи тим самим його ставлення до 
навколишнього світу. 

Правила комп’ютерних ігор схожі за правилами до традиційних ігор, 
проте мають принципові відмінності:

• комп’ютерні ігри будуються за принципом поступового ускладнення 
ігрових та дидактичних завдань;

• «етапність», закладена в програмі, часто не дозволяє перейти на 
наступний рівень без виконання завдань попереднього рівня;

• в одних іграх можна за допомогою «меню» довільно дозувати рівень 
складності завдання. В інших «адаптивних» іграх програма сама 
підлаштовується під дитину i пропнує їй нові завдання з врахуванням 
її попередніх відповідей: складніші, якщо завдання виконується 
успішно, чи простіші — коли навпаки;

• деяким комп’ютерним іграм притаманний елемент випадковості, 
новизна, раптовість, несподіваність. Можуть раптово виникати нові 
персонажі, нові ситуації, явища i взємозв’язки. 

Ми пропонуємо декілька ігор для виховання у дітей дошкільного віку 
культури поведінки засобом комп’ютерних ігор. Наприклад:

Гра «Виховання поведінки». Мета гри: навчати дітей правильної культури 
поведінки. 

На екрані комп’ютера зображені різні поведінки дітей (напр. 
дитина вередує, дитина розкидає книжки, дитина навчається, дитина 
допомагає матусі тощо), діти мають натиснути на клавішу миші на ту 
картину, де показана гарна поведінка, або навпаки — вибрати погану 
поведінку. 

Перегляд казки «Лисиця та журавель». Після перегляду казки діти 
разом з вихователем обговорюють її. На основі цієї казки діти вчаться 
моральному вихованню, доброті, милосердя. Також після обговорення 
казки можна змінити її, i в кінці театралізовано відіграти самими дітьми. 

Гра «Домівка для тварин». Мета: виховує доброзичливе ставлення до 
тварин, дисциплінованість, розвиває увагу та логічне мислення. 

Діти мають знайти всіх тварин i перемістити їх у свої домівки. Коли 
тварини у домівках, діти мають дати їсти кожному з них, при цьому 
враховувати їхні потреби. 

На заняттях з комп’ютером, діти оволодівають комп’ютерною 
грамотністю i вчаться використовувати в роботі з матеріалом різних 
занять один з найбільш потужних сучасних універсальних інструментів — 
комп’ютер, з його допомогою вони розв’язують задачі тощо. Це — 
можливість для дитини проявити свої творчі здібності, а головне виховати 
культуру поведінки. 
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Комп’ютерні ігри дозволяють організовувати навчальну діяльність в ці-
кавій формі. Виховання культури поведінки стає більш цікавим i зрозумі-
лим з допомогою інноваційних технологій. 

Висновки та перспективи подальших досліджень. Використання су-
часних технологій, а саме застосування комп’ютера в закладі дошкільної 
освіти — одна з найбільш важливих i стійких тенденцій розвитку світового 
освітнього процесу. Нові технології навчання дозволяють інтенсифікувати 
освітній процес, збільшити швидкість сприйняття, розуміння та глибину за-
своєння величезних масивів знань. 

При виховання культури поведінки педагоги, батьки повинні пам’ятати, 
що виховний вплив на дітей має бути єдиним, постійним i послідовним, ре-
зультатом якого є повнота уявлень i знань дитини про себе, про правила 
культурної поведінки; орієнтація дитини на соціально схвалювані норми 
поведінки тощо. 
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Разглядаюцца праблемы выкарыстання альтэрнатыўных падручнікам крыніц вучэб-

най інфармацыі, раскрываюцца іх дыдактычныя магчымасці i перавагі, прыведзе-

ны прыклады практычнага выкарыстання дадатковых інфармацыйных рэсурсаў, 

зроблена спроба іх сістэматызацыі. 

Ключавыя словы: медыя, медыяінфармацыя, крыніца інфармацыі, крытычнае мыс-

ленне, SТEM-падыход, інфармацыйны рэсурс. 

У адукацыйнай практыцы медыя ўсё больш праяўляюць сябе ў якасці 
альтэрнатывы падручнікам. На гэта есць немала прычын. 

Па-першае, змешчаныя у падручніках матэрыялы не заўсёды дастат-
кова актуальныя (асабліва гэта адносіцца да гуманітарных прадметаў). 
У большасці падручнікаў напісана пра мінулае жыцце: пра гістарычныя 
падзеі i асобы з мінулага; з’явы i законы, якія адкрытыя ў мінулыя 
дзесяцігоддзі ці нават стагоддзі; літаратурныя творы пра калізіі, падзеі, 
учынкі герояў з мінуўшычыны... Нельга вучыць школьнікаў толькі па 
ўзорах даўно мінулых дзён. Калі мы іх вучым толькі па падручніках, то не 
дастаткова добра рыхтуем да жыцця ў цяперашнім i будучым зменлівым 
i поліпраблемным свеце. Пры гэтым парушаем класічны прынцып 
дыдактыкі, згодна з якім адукацыйны працэс павінен быць звязаны з жыц-
цем. Тут да месца ўспомніць словы Дж. Дьюі: «Калі мы будзем вучыць на-
шых дзяцей так, як вучылі нас, мы ўкрадзем у іх будучыню». Дапоўнім гэту 
думку ў кантэксце тэмы гэтага артыкула — ... толькі такім сродкамі, якімі 
вучылі нас. 

Па-другое, у падручніках выкладзены адзін пункт гледжання на падзеі, 
пададзена толькі інтэрпрэтацыя аўтара вучэбнай кнігі. Дэманстрацыя 
вучням такой безальтэрнатыўнасці поглядаў не спрыяе фарміраваню ў іх 
важнейшай кампетэнцыі сучаснага чалавека — крытычнага мыслення. 
У выніку вучні аказваюцца безабароненымі, неўпэўненымі ў сітуацыях, 
калі бачаць іншыя, чым у падручніку, трактоўкі таго, што адбываецца. 

Па-трэцяе, сучасныя вучні, у большасці, без жадання чытаюць тэк-
сты з падручніка. Тут дзве асноўныя прычыны: 1) навошта чытаць, 
калі настаўнік ужо расказаў параграф, 2) многія тэксты сапраўды не 
выклікаюць у вучняў асаблівай цікавасці. Школьнікі маюць гаджэты 
з выхадам у інтэрнэт i магчымасць атрымаць інфармацыю «на кончыку 
пальца». Дарэчы, як бачаць настаўнікі, многія вучні часцяком дрэнна ве-
даюць тое, што напісана ў падручніках, але праяўляюць добрую двсведча-
насць у многіх іншых аспектах жыццядзейнасці: у творчасці музыкантаў, 
блогераў i іншых герояў нашага часу. Пра гэта яны даведаліся з інтэрнэта, 
з кінафільмаў. 

Па-чацвертае, кліпавае мысленне сучасных школьнікаў абумоўлівае 
іх выбар не статычных тэкстаў i «карцінак», якія яны бачаць у падручніку, 
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а дынамічных, інтэрактыўных матэрыялаў, якімі насычаны адукуцыйныя 
рэсурсы сеткі інтэрнэт. 

Па-пятае, як вядома, падручнікі пабудованы па прадметным прын-
цыпе. Таму абмяжоўванне настаўнікаў i вучняў толькі падручнікам 
прыводзіць да таго, што цэласны свет, у якім мы жывем, атрымліваецца 
ў свядомасці вучняў разарваным на кавалкі, без сувязяў паміж імі. Таму 
не дзіўна, калі вучні, напрыклад, на ўроках хіміі i фізікі ўспрымаюць элек-
трон па-рознаму: ці электроны адказваюць за валентнасць, ствараючы 
ўстойлівыя сувязі, ці дрэнна ўтрымліваюцца каля сваіх ядраў i дрэўфуюць 
па металу. Вучню ўзгодніць гэтыя супрацьлеглыя тэзісы немагчыма. Па-
пулярны апошнім часам трэнд — SТEM (або STEAM)-падыход якраз узнік 
з жадання інтэгрыраваць розныя прадметы дзеля павышэння якасці 
адукацыі вучняў, дзеля іх падрыхтоўкі да вырашэння комплексных задач, 
якія яны будуць вырашаць у сваім жыцці i прафесійнай дзейнасці. 

Якія ёсць сведчанні, што сродкі медыяінфармацыі вырашаюць прабле-
му абмежаванасці дзеючых падручнікаў? Якія для гэтага есць магчымасці? 

Агульнавядома, што інтэрнэт прадстаўляе настаўнікам i вучням вялізны 
адукацыйны кантэнт: тлумачэнні тэм, якія вызначаны для вывучэння 
вучэбнымі праграмамі. Гэтыя тлумачэнні прапануюцца ў двух варыян-
тах: у друкаваных тэкстах i на відэа. Іншы раз сустракаюцца матэрыялы 
з рознымі i супярэчлівымі трактоўкамі падзей, тэндэнцый, учынкаў лю-
дзей. 

Прапаноўваючы вучням ў якасці домашняга задання знайсці пэўны 
відэаматэрыял, які адпавядае зададзеным настаўнікам крытэрыям, ён 
кіруецца жаданнем спрыяць развіццю ў вучняў уменняў пошуку ў інтэрнэце 
неабходнай інфармацыі, яе ацэнкі, што спрыяе i развіццю крытычнага 
мыслення. Напрыклад, у расійскіх падручніках фізікі напісана, што шмат-
ступенчатую ракету прыдумаў К. Цыялкоўскі, а ў беларускіх — гаворыцца, 
што прыярытэт тут належыць нашаму суайчынніку К. Семяновічу. Вучням 
прапануецца знайсці неабходныя звесткі, каб спраўдзіць інфармацыю. 
Школьнікам можна даць спасылкі i прапанаваць прачытаць у інтэрнэце 
два тэксты, у якіх сцвярджаюцца розныя погляды на гістарычныя падзеі, 
напрыклад, на ролю ў станаўленні беларускай дзяржаўнасці ўраду Бе-
ларускай Народнай Рэспублікі, Слуцкага збройнага чыну, падзелу Рэчы 
Паспалітай. Крытэрыямі да такога задання могуць быць, напрыклад, 
наступныя: прыведзена не менш трох аргументаў на карысць сваёй 
пазіцыі, паказана гістарычнае значэнне падзеі, абгрунтована, чаму 
крыніцы можна давяраць. 

Вядома, што эфектыўным спосабам аналізу інфармацыі з’яўляецца 
яе перапрацоўка, структурыраванне, змяненне фармату. Таму карыснымі 
заданямі для вучняў, якія працуюць на фарміраванне ў іх медыя-
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граматнасці, з’яўляюцца заданні на прадстаўленне атрыманай з інтэр-
нэта (ці з падручніка) інфармацыі ў параўнальных табліцах, схемах, картах 
памяці, з дапамогай інфаграфікі, комікса i інш. 

Пажадана даваць вучням заданне сфармуляваць да тэксту пытанні, 
якія ўзніклі ад усведамлення вучнем супярэчнасці, праблемнасці; пытанні 
на ўдакладненне, на развіццё, калі вучань развівае думкі, якія ён пачуў 
ці ўбачыў у інтэрнэце або ў падручніку. Пры гэтым фарміруецца адчуваль-
насць да праблем, супярэчнасцяў, што з’яўляецца важным складнікам 
крытычнага мыслення. 

Карыснымі будуць заданні на выяўленне фэйкаў, маніпуляцый, на дэ-
кадаванне інфармацыі. Адпаведныя сродкі дэкадавання інфармацыі, 
якімі пажадана ўзброіць вучняў, шырока прадстаўлены ў кнізе [ 1 ]. 

На наступным пасля выканання такіх заданняў уроку, працуючы ў гру-
пах, са зробленымі дома схемамі, табліцамі, пытаннямі, вучні набываюць 
вопыт аргументаваць свае погляды, крытычна ставіцца да прапанаванай 
аднакласнікамі інфармацыі, вучаць адзін аднога выкарыстоўваць сродкі 
для яе аналізу i дэкадавання. Пакалькі на самім уроку не бавіцца час на 
тлумачэнне настаўнікам новай тэмы, то вучні маюць магчымасць не толькі 
для выканання рэпрадуктыўных заданняў, але i для творчай работы — ства-
рэння медыяпаведамленняў для размяшчэння іх на сайце школы, у ютюбе, 
у сацыяльных сетках. Тут павінна быць папярэдняя работа настаўніка, які 
дае вучням патрабаванні да гэтых тэкстаў. За аснову такой працы педа-
гог можа ўзяць рэкамендацыі кнігі [1], якія змешчаны на старонках 281–
296. Праклад перавернутага ўрока медаяадукацыйнай накіраванасці 
таксама можна ўбачыць у згаданай кнізе (с. 170–173). Рэкамендацыі па 
планаванні перавернутых урокаў можна пабачыць у кнізе [ 2 ] на старон-
ках 124–126. 

У апошні час многіх настаўнікаў прыцягваюць не прамыя спасылкі 
на відэарэсурсы, а вэб-сэрвісы, якія, акрамя, тлумачэння вучэбнага 
матэрыялу, ўтрымліваюць розны метадычны інструментарый: адкрытыя 
пытанні, тэсты з выбарам аднаго або некалькіх дакладных адказаў, 
шкалы i інш. Пры выкарыстанні такіх сэрвісаў адказы навучэнцаў класа 
камплектуюцца ў Google-форме — табліцы. Гэта дазваляе ажыццяўляць 
дыягностыку i самадыягностыку разумення тэмы i яе ключавых пытанняў, 
ўсталёўваць i рэалізоўваць зваротную сувязь паміж настаўнікам 
i вучнямі, улічваць вынікі дыягностыкі ў наступнай працы ў класе. Адным 
з найбольш папулярных сэрвісаў з’яўляецца рэсурс https://learningapps.
org/, які дазваляе спыняць відэа i ўключаць тыя ці іншыя ўстаўкі: пытанні 
i практыкаванні, падрыхтаваныя з дапамогай гэтага сэрвісу (віктарына 
з уводам тэксту, заданні на класіфікацыю, ўстанаўленне адпаведнасці, 
аднаўленне лагічнай паслядоўнасці, ўстаўку прапушчаных слоў i да т. п.);
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Выкарыстанне сэрвісу http://ed. ted.com/, дае магчымасць у працэсе 
прагляду відэа, падумаць i адказаць на пытанні, праглядзець дадатковыя 
матэ рыялы, арганізаваць абмеркаванне выканаць дыягнастычнае выні-
ковае заданне. Настаўнік, такім чынам, атрымлівае ад навучэнцаў зва ротную 
сувязь, што дапамагае аптымізаваць наступную працу вучняў у аўды торыі. 

Можна выкарыстоўваць адукацыйны сайт Edmodo, функцыянал 
якога дазваляе даваць заданні i рабіць каментары па тэксце выкананых 
работ, ствараць лічбавыя бібліятэкі, друкаваць паведамленні, ствараць 
вучэбныя групы, арганізоўваць апытванне вучняў, ствараць i праводзіць 
віктарыны. Многім вядомая АкаЌдемія ХаЌна (англ. Khan Academy) www.
khanacademy.org/intl/ru/ — некамерцыйная адукацыйнай арганізацыя. 
Яе мэта — «прадастаўленне высакаякаснага адукацыі кожнаму, усюды». На 
гэтым сайце чытач знойдзе тысячы відэаролікаў па большасці школьных 
прадметаў. Акрамя таго, у структуру акадэміі ўваходзяць разнастайныя 
сэрвісы, якія могуць быць карыснымі для вучняў, іх бацькоў i настаўнікаў. 

Паколькі ў падручніках галоўнае — гэта тэксты для чытання, а настаў-
ніку патрэбна вучыць сваіх вучняў «делать дело со знанием дела», вучыць 
у дзейнасці, то тут у дапамогу Web 2. 0 — шматлікія сервісы, якія змешча-
ны ў інтэрнэце (Табліца).

 Табліца.  Класіфікацыя сервісаў Web 2. 0

Назвы сервісаў Web 2. 0 Спасылкі 

Стврэнне інфаграфікі https://netology. ru/blog/infographics

Стварэнне воблака слоў http://www.openclass. ru/node/229208

Арганізацыя сумеснай работы: http://www.zooburst.com/ http://www.wordle. net/

Работа з прэзентацыямі i тэкстамі http://prezi.com/ 
https://www.slideshare. net 

Стварэнне інтэрактыўных тэкстў, 
крыжаванак 

http://learningapps.org/, http://www.classtools. net/

Стварэнне стужак часу i менталь-
ных карт: 

http://www.dipity.com/, https://www.mindmeister.com/

Відэа-сервісы http://youtube.com
http://www.rutube. ru, 
http://video. mail. ru/ 

Сервісы для работы з фота http://Flickr.com 
http://flamber. ru 
http://picasaweb. google.com/, http://foto. mail. ru/ 

Сервісы дя стварэння тэстаў, 
віктарын

https://sites. google.com/site/tkvgelearning/webservises/
servisy-dla-sozdania-oprosov-testov-viktorin
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Немагчыма абмяжоўвацца падручнікам (ці ўвогуле ён не патрэбны) 
пры стварэнні вучнямі інфармацыйных i даследчых праектаў. Ім спа-
трэбяцца не падручнікі, а архіўныя матэрыялы, змешчаныя ў газетах 
i часопісах, рэсурсы інтэрнэт i іншыя крыніцы. Напрыклад, пры стварэнні 
праекта «Музей гульні ў нашай школе» вучні звернуцца да сваіх дзя-
дуль i бабуль за інфармацыяй пра гульні ў іх дзяцінстве, да адпаведных 
артыкулаў у інтэрнэце, у часопісах i г. д. Пры планаванні турыстычна-
га пахода па Беларусі вучні ніяк не могуць абмежавацца падручнікам 
геаграфіі. 

На завяршэнне ўзгадаем, што ў назве артыкула — ключавое слова аль-
тэрнатыва, але матэрыялы з медыякрыніц усё ж часцей з’яўляюцца не за-
менай, а толькі дапаўненнем да падручніка, паколькі: 

• змест адукацыйных рэсурсаў, змешчаных на інтэрнэт-парталах, 
у кінафільмах не заўсёды адпавядае айчынным вучэбным прагра-
мам i асвятленню ў нашых падручніках, напрыклад, гістарычных пад-
зей, якія адбываліся на тэрыторыі нашай краіны; 

• многія сучасныя вучэбныя кнігі ўжо ўтрымліваюць магчымасці зва-
роту вучняў з дапамогай QR-кодаў да крыніц у інтэрнэце;

• ужо ёсць падручнікі, якія ўтрымліваюць даволі дасканалы метадыч-
ны апарат i таму з’яўляюцца не толькі крыніцай інфармацыі, але 
i арганізатарам самастойнай ці групавой работы вучняў;

• ёсць тэхічныя абмежаванні на выкарыстанне ў адукацыйным працэ-
се медыясродкаў . 

Такім чынам, пры ўсім вышэйсказаным аўтар артыкула цалкам 
ўсведамляе, што традыцыйны падручнік як сродак навучання зусім не 
зжыў сябе, хоць бы таму, што традыцыі — адзін з падмуркаў сістэмы 
адукацыі. Акрамя таго, у гэтага сродку ёсць безумоўныя плюсы i заслугі, 
пералічваць якія, напэўна, не мае сэнсу з-за іх відавочнасці. Для 
большасці настаўнікаў падручнік па-ранейшаму з’яўляецца стрыжнем 
навучання. Але ж, зразумела, што падручнік ва ўсякім разе не адзіная 
крыніца інфармацыі, не абавязкова i не заўсёды асноўны сродак наву-
чання. 
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В статье представлен опыт создания медиаобразовательного пространства в уч-

реждении образования. 
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Согласно Концепции информатизации системы образования Респу-
блики Беларусь на период до 2020 года, утверждённой 24 июня 2013 года, 
«рост объемов производимой информации, ее активное использование 
в различных сферах деятельности, создание современной информацион-
но-коммуникационной инфраструктуры стали основными факторами воз-
никновения и развития информационного общества»[1, с. 2]. 

Информатизация образования позволяет поднять преподавание 
школьных дисциплин на новый нетрадиционный уровень, оптимизиро-
вать процессы понимания, запоминания и усвоения учащимися учебного 
материала, повысив тем самым мотивацию обучения, качество и эффек-
тивность учебных занятий. 

Однако любое явление, возникшее в обществе, порождает свои пре-
имущества и недостатки. Насыщенное информационное общество по-
влекло за собой серьёзную проблему: как своевременно подготовить 
подрастающее поколение к новым условиям жизни и профессиональной 
деятельности в высокоавтоматизированной информационной среде, как 
научить их самостоятельно действовать в этой среде, эффективно исполь-
зовать ее возможности и защищаться от негативных воздействий. 

Теле и видео сети, Интернет сделали возможным обмен информацией 
по всему земному шару за несколько минут. Так, по словам М. Маклюэна, 
возникает «глобальная деревня, над которой раскрыт электронный зонт» 
[2, с. 5]. «Размеры земного шара мысленно уменьшаются до размеров не-
большой деревни, где жители знают всё друг о друге, где возможен доступ 
практически к любой информации» [3, с. 5]. 

Как защитить подрастающее поколение от неправдивой и негативной 
информации, которая распространяется в Интернете со скоростью зву-
ка? Раньше, когда дети приходили из школы, родители у них спрашивали: 
«Как прошёл день в школе?» А сейчас надо интересоваться: «Как прошёл 
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день в Интернете?» Границы между виртуальным и реальным стираются. 
По словам известного шведского медиапедагога Ёрана Андерсена проис-
ходит то, что в социальных медиа напоминает взрыв. У учителей и родите-
лей учащихся не всегда хватает времени и возможностей, чтобы это всё 
отследить. 

В результате у современной общественности сформировалось четкое 
осознание необходимости педагогических усилий для выстраивания отно-
шений между обществом и масс-медиа. В этом деле, по мнению современ-
ных медиапедагогов, призвано прийти на помощь медиаобразование. 
Отсюда понятна важность интенсивного развития медиаобразования, 
которое А. В. Федоров, президент Ассоциации кинообразования и медиа-
педагогики России, понимает как процесс развития личности с помощью 
и на материале средств массовой коммуникации с целью формирования 
культуры общения с ними, творческих, коммуникативных способностей, 
критического мышления, умений полноценного восприятия, анализа, 
интерпретации и оценки медиатекстов — то есть, разнообразных произ-
ведений, распространяемых через масс-медиа. Поэтому любое современ-
ное учреждение образования должно выстраивать своё медиаобразова-
тельное пространство. 

Из чего же складывается медиаобразовательное пространство 
в учреж дении образования? 

В первую очередь, это внедрение медиаобазовательного компонента 
в практику преподавания учебных и факультативных занятий, интеграция 
медиаобразовательного компонента в систему воспитательной и идеоло-
гической работы, активное использование средств медиаобразования 
в учебной и внеурочной деятельности (рис. 1). 

Медиаобразовательное пространство

Создание и 
функционирование 

гимназического 
(школьного) теле-

видения

Планирование и проведение класснных и информаци-
онных часов, родительских собраний, способствующих 
формированию медиакомпетентности у учащихся и их 

родителей (анализ медиатекстов, правила пользования 
Интернетом,создание видеороликов и др.)

Выпуск 
газеты

Презентации

QR-
коды

Программа
Plickers

и др.

Внедрение медиаобразователь-
ного компонента в практику пре-

подавания учебных и факультатив-
ных занятий

Интеграция медиаобра-
зовательного компонента 
в систему воспитательной 
и идеологической работы

Применение средств 

медиобразования

Рис. 1
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Остановлюсь более подробно, как можно внедрить медиаобазова-
тельный компонент на учебных занятиях по информатике с помощью пе-
ревёрнутых уроков. 

Современные технические средства и средства коммуникации предо-
ставляют огромные возможности для общения вне класса учителя с уче-
никами, учеников между собой, самостоятельного поиска информации. 
Обучение возможно построить так, что изучив теоретический материал 
дома, ученик приходит в класс, чтобы выяснить непонятные вопросы, 
которые остались после домашней подготовки и закрепить пройденное. 
В этом и заключается суть перевёрнутых уроков. 

Вначале записанное видео по материалам нового урока раздается уче-
никам (выкладывается на общий ресурс, например в облако). В качестве 
домашнего задания учащиеся смотрят короткие видео-лекции, самостоя-
тельно проходят новый теоретический материал. Ученик может смотреть 
в удобное время и несколько раз, чтобы разобраться в изучаемом матери-
але. Мотивированный ученик может прослушать объяснение столько раз, 
сколько ему нужно, чтобы понять материал. Попутно он может обратиться 
к учебнику и дополнительным ресурсам, тем самым сравнить, сопоставить 
фактический материал. Учитель к этому ролику прилагает несколько во-
просов или небольшой тест для мониторинга усвоения учебного материа-
ла. По ответам детей он видит уровень понимания нового материала. 

От того, насколько ответственно ученик будет выполнять домашнее 
задание, будет зависеть его успешность на уроке. Подобная форма орга-
низации урока позволит привлечь учеников к реальной деятельности на 
уроке, а не к скучному записыванию лекций за учителем. Для этого нужно 
поменять содержание домашней работы и работы на уроке. Вместо вы-
полнения обычных домашних упражнений ученику предоставляется до-
ступ к электронным ресурсам. Получив начальные знания и сформировав 
свое представление о предмете изучения, учащиеся, придя в класс, пере-
ходят к активной форме обучения, т. е. к анализу конкретной ситуации, ре-
шению проблемных задач, выполнению практического задания. 

Однако можно пойти по более сложному пути: учащимся не даётся го-
товое видео, они сами ищут материал по заявленной теме в Интернете. 
В этом случае это создаёт большие предпосылки для развития критиче-
ского мышления. Во-первых, учащиеся учатся искать достоверную инфор-
мацию, отличать её от фэйковой, проверять её на подлинность, используя 
несколько источников. Во-вторых, отличать научные знания от антинауч-
ных. Конечно, это требует больших сил, времени и затрат энергии, но поль-
зы от такой подготовки домашних заданий будет гораздо больше. 

По учебному предмету «Информатика» есть много тем, которые лучше 
было бы провести при активной деятельности учащихся на уроке и не тра-
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тить урочное время на объяснение материала, т. е. провести учебное заня-
тие в форме перевёрнутого урока. В VII классе изучается тема: «Устройство 
компьютера». Как показывает практика, очень мало детей когда-либо ви-
дели и держали в руках процессор, оперативную память, другие детали 
системного блока. Очень часто уроки по этой теме проходят без активной 
деятельности учащихся. Учителя могут показать плакат, стоящий на столе 
компьютер и прочитать текст в учебнике. Учащиеся, как правило, воспри-
нимают компьютер как некую железную коробку. Процессор, оперативная 
память и прочие детали компьютера остаются для них абстрактными поня-
тиями. Идея собрать компьютер вызывает живой интерес у подростков. 

Я ушёл от традиционного урока по этой теме и предложил учащимся 
ознакомиться с устройством компьютера дома по самостоятельно най-
денным видеоматериалам, а на уроке закрепить свои знания с помощью 
практической работы по сборке системного блока. Проведение такой 
практической работы позволило учащимся внимательно изучить все де-
тали системного блока, их функции, определить их местонахождение. При 
обобщении материала по данной теме, я использовал игру «Лото» (рис. 2). 
Учащиеся вытягивают бочонки с написанными на них числами. Некото-
рым числам соответствуют детали системного блока. Если учащиеся вы-
тягивают именно такие числа, значит им необходимо рассказать об опре-
делённой детали системного блока. 

Рис. 2

Учебные занятия, проведённые по такой методике, формируют и раз-
вивают у учащихся критическое мышление. Подрастающее поколение 
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сможет «хорошо ориентироваться в медиапространстве, т. е. будет уметь 
работать с разными источниками информации, уметь эту информацию ис-
кать, систематизировать, критически ее воспринимать, уметь пользовать-
ся медиатехникой»[3, с. 7]. 

Несколько слов хотелось бы сказать об интеграции медиаобразова-
тельного компонента в систему воспитательной и идеологической рабо-
ты. Планируя воспитательную работу, необходимо продумывать систему 
классных и информационных часов, родительских собраний, способству-
ющих формированию у учащихся и их родителей медиакомпетентности. 
Это просмотр и анализ медиатекстов, создание собственных видеороли-
ков с последующим их обсуждением, создание фотогалереи на опреде-
лённые темы через участие в фотоконкурсах. Такая планомерная и систе-
матическая работа научит учащихся отличать настоящий медиапродукт от 
фейкового, быстро ориентироваться в потоке Интернет-информации. 

Одной из форм работы, которая будет способствовать развитию меди-
аобразовательного пространства, это телевидение учреждения. Телеви-
дение — это мощнейший фактор воздействия на массовое сознание. Не 
нужно бояться журналистов — с ними нужно дружить. А как же ещё роди-
тели, учащиеся, педагоги и общественность узнают, какие у нас в стране 
замечательные, передовые учреждения образования, как хорошо в них 
учиться и работать? 

Каждый из учащихся, родителей и педагогов сможет стать героем но-
востей, рассказать о своих достижениях. Родители будут получать полную 
информацию о мероприятиях, о предстоящих событиях, которые прохо-
дили или будут проходить в учреждении. Учителя из новостных сюжетов 
смогут узнать о талантах своих учеников, их деятельности вне учебы, их 
интересах, переживаниях, что в свою очередь, будет способствовать бо-
лее глубокому пониманию личности каждого отдельного обучающегося. 
В рамках работы телевидения можно предусмотреть следующие направ-
ления:

1. Освещение новостей. 
2. Создание постоянно действующего медиаотряда. 
3. Запуск и реализация минипроектов. 
4. Обучение репортёров, операторов, корреспондентов при поддерж-

ке компетентных родителей, медиатренеров из числа педагогов, а также 
местного телевидения. 

Работа над созданием телевизионных программ, позволит учащимся 
проявить себя оптимальным образом индивидуально и в группе, попробо-
вать свои силы в самом широком спектре человеческой деятельности — 
от гуманитарного до технического. Ребята познакомятся со спецификой 
телевизионной журналистики, изучат стили и жанры, законы построения 
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телесюжетов, будут развивать организаторские, ораторские способности, 
постигнут основы таких профессий как журналист, комментатор, сцена-
рист, оператор, аналитик, интервьюер и другие, а самое главное посред-
ством телевидения учреждения есть уникальная возможность воспиты-
вать у своих учащихся новый вид культуры — медиакультуру, а также такое 
качество как медиакомпетентность. 

Несколько слов о применении средств медиаобразования в образо-
вательном процессе. Научить учащихся пользоваться программами, ко-
торые делают процесс овладения знаниями более доступным и понятным, 
учат учащихся критически подходить к отбору информации — одна из 
главных задач медиаобразования. 

Главным достоинством программы Plickers является интерактивность, 
т. е. взаимодействие с пользователем. Значение программы Plickers за-
ключается и в том, что в течении нескольких минут можно определить от-
ношение пользователя к той или иной информации либо проблеме. До-
статочно разработать тест по интересующей теме, указать правильные 
варианты ответов, а затем разместить этот тест в специальной закладке 
на сайте https://plickers.com и научиться пользоваться выше указанной 
программой. Педагоги пользуются этой программой при осуществлении 
образовательного процесса, а учащиеся — в ходе исследовательской де-
ятельности. 

QR-код (quick response) — новый вид штрих-кода, в котором кодиру-
ется различная информация (дополнительная реальность). В переводе 
с английского означает «быстрый ответ». QR-коды используют для ком-
пактного кодирования контактных данных, Интернет-адресов, адресов 
электронной почты, SMS сообщений и другой информации. 

Особенностью новых учебных пособий являются ссылки на электрон-
ные образовательные ресурсы, размещенные на Национальном образо-
вательном портале. Воспользоваться ими можно через QR-код. Ссылки 
на другие компоненты УМК — это средство дифференциации и индивиду-
ализации образовательного процесса, которое позволяет учесть позна-
вательные возможности и интересы учащихся с разным уровнем образо-
вательной подготовки и мотивации к изучению учебного предмета. При 
организации проектной и исследовательской деятельности можно созда-
вать коллекции ссылок, информационные блоки, комментарии. QR-коды 
можно публиковать на страницах сайтов поддержки проекта, плакатах. 

Создать QR-код не сложно. С учетом того, что эти коды не были лицен-
зированы, каждый желающий может не только использовать, но и созда-
вать их совершенно бесплатно. Для создания и продвижения QR-кодов 
имеется множество сервисов и программ. Коды можно сохранять в виде 
графического изображения, распечатать, непосредственно внедрить в пу-
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бликуемый документ, послать по электронной почте, опубликовать в сети 
интернет. И учащиеся это с большим желанием делают. 

Таким образом, только чётко выстроенная и слаженная система меди-
аобразовательного пространства в учреждениях образования сможет ре-
шить проблему, как научить подрастающее поколение разбираться и кри-
тически оценивать поток медиа-информации. 
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Результатом инновационной деятельности стал практический опыт педагогов гим-

назии № 1 имени Ф. Я. Перца г. Пинска по интеграции медиаобразования в об-

разовательный процесс. В статье описывается как в гимназии раскрывается и ис-

пользуется потенциал медиа для организации современного образовательного 

пространства и формирования медиаинформационной компетентности учащихся. 

Ключевые слова: информационная культура, медиаграмотность, анализ медиатек-

стов. 

В 2017/2018 учебном году в гимназии завершилась реализация ин-
новационного проекта по медиаобразованию «Внедрение модели фор-
мирования медиакультуры учащихся в условиях современной информа-
ционно-коммуникационной среды учреждения образования». Именно 
осуществление инновационной деятельности обусловило формирование 
инновационного педагогического опыта и определило вектор работы 
с педагогами. Актуальность выбора темы инновационного проекта об-
условлена значимостью медиаобразования и повышения медиакомпе-
тентности педагогов в современном мире. Проблемы медиаграмотности 
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особенно актуальны для современной школы сегодня, когда средства 
массовой информации зачастую играют более важную роль в воспита-
нии и образовании учащихся, чем родители или педагог. Но необходимо 
помнить, что масс-медиа не отражают, а репрезентируют действитель-
ность. Поэтому и возникает явление «параллельной школы» — учащиеся 
впитывают ту информацию, которую получают по каналам СМИ, не вникая 
в ее достоверность, надежность и т. д. Поэтому современная школа просто 
обязана включать в образовательный процесс вопросы обучения медиа-
грамотности школьников для формирования умений адекватного воспри-
ятия и правильного отношения к информационному потоку. Конечно, со-
вершенно необязательно вводить такой предмет как, например, «Основы 
медиаобразования» в школе. Гораздо эффективнее эти задачи можно ре-
шать в процессе изучения стандартных дисциплин, используя различные 
методические приемы и современные технологии на уроках. 

Министерство образования Республики Беларусь акцентирует вни-
мание на непрерывном повышении педагогического мастерства, посто-
янном личностном и профессиональном росте педагогов, использовании 
в своей деятельности современных дидактических подходов. В Кодексе 
Республики Беларусь об образовании компетентностный подход опреде-
ляется в качестве одного из основополагающих принципов образования. 
Стратегия обновления образования с позиций компетентностного подхо-
да обусловила смену приоритетных и целевых установок с формирования 
у учащихся базовых знаний, умений и навыков на развитие ключевых 
(метапредметных, или надпредметных) компетенций. Компетентностный 
подход теснейшим образом связан с деятельностным, личностно-дея-
тельностным подходами, так как любая компетенция формируется в де-
ятельности. Проектирование и организация образовательного процесса 
в учреждении образования осуществляется на основе единства дидак-
тических подходов, поскольку только при этом условии будет обеспечено 
формирование новой системы универсальных знаний, умений, навыков, 
а также опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности 
обучающихся, современных ключевых компетенций. [1. c. 33]

Сегодняшние выпускники школ должны быть способны к самостоя-
тельному конструированию собственного образовательного маршрута, 
хорошо ориентироваться в информационном пространстве, мыслить 
творчески, уметь принимать решения и нести за них ответственность. 
Образование должно формировать способность адаптироваться в изме-
няющемся мире и находить пути решения различных жизненных задач. 
Учащиеся должны обладать определенными качествами, которые бази-
руются на собственном опыте и знаниях, полученных ранее, то есть быть 
компетентными во многих вопросах. [3. c. 15]
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Медиаобразовательный подход раскрывает и использует потенци-
ал медиа для организации современного образовательного процесса, 
определяет компетенции, которыми должен обладать педагог и учащиеся, 
является средством медиаобразования. Ведь вся наша жизнь и в шко-
ле и вне её, связана с обработкой информации, но при этом возникает 
проблема — проблема этики, достоверности, надежности информации. 
На многих сайтах нет никаких данных об авторах, организациях, зани-
мающихся разработкой и предоставлением информации, в отличие от 
книг, у которых всегда имеются выходные данные. Это является одной из 
проблем, решение которой может частично взять на себя педагог, пред-
упреждающий, что сведения, которые учащиеся могут получить через сеть, 
не всегда будут надежными, объясняющий различия между достоверной 
информацией и информацией, предлагаемой в надежде продать тот или 
иной продукт. 

Только медиаграмотный человек способен противостоять информа-
ционному потоку, критически оценивая его содержание. Быть медиагра-
мотным — это значит обладать знаниями о процессах создания и влияния 
информации на восприятие человека, способностью вести поиск меди-
апродуктов на основе критической оценки и умением не только пользо-
ваться и интерпретировать медиаинформацию с определённой целью, 
но и создавать её. Под медиаобразованием мы понимаем образование, 
ориентированное на развитие у учащихся критического мышления,  уме-
ние соотносить получаемую информацию и знания, обеспечивать инфор-
мационную безопасность. 

За время инновационной деятельности накопился определённый 
опыт, проведены мероприятия с учащимися, педагогами гимназии, го-
рода. С начала 2017/2018 года на базе государственного учреждения 
образования была организована работа городской школы совершен-
ствования профессионального мастерства с целью распространения 
идей медиаобразования в образовательном пространстве города 
и повышения медиакомпетентности педагогов города Пинска. Участ-
ники школы познакомились с интеграцией медиаобразовательного 
компонента в урочную и внеурочную деятельность, опытом реализации 
инновационного проекта в учреждении образования. Была организо-
вана работа по рассмотрению основных теоретических аспектов фор-
мирования информационной культуры и медиаграмотности участников 
образовательного процесса. Участники школы работали в группах, 
характеризовали основные журналистские информационные жанры, 
отличали информацию от мнения, составляли информационный и ме-
диасловари. Для анализа участникам школы был предложен список 
медиа-информационных компетенций учащегося. В ходе совместного 
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обсуждения были определены черты современного медиапедагога, ре-
сурсы для повышения медиакомпетентности. Также педагоги гимназии, 
участвующие в проекте познакомили участников школы с возможно-
стями использования Plickers, QR-кодов на учебных занятиях и во вне-
урочной деятельности. Педагоги города стали участниками творческой 
лаборатории, где происходил анализ медиатекстов на примере рекла-
мы, газетных статей, выпусков новостей, фотографий, кинофрагментов. 
Участники школы посетили мастер-классы педагогов творческой группы, 
участвующей в проекте, познакомились с возможностями использова-
ния элементов медиаобразования на занятиях по различным учебным 
предметам. Анализ анкетирования, собеседований показали актуаль-
ность выбранной темы, совершенствование мотивационно-целевых, 
теоретико-содержательных составляющих компетентности педагогов. 
Благодаря практическим формам работы участники школы освоили 
основные принципы медиакультурных технологий, повысился уровень 
медиакомпетентности и способности к саморазвитию в области меди-
аобразования. 

 С 2018/2019 учебного года в учреждении образования была органи-
зована работа творческой группы педагогов, ранее работавших в иннова-
ционном проекте, с целью дальнейшего распространения идей медиаобра-
зования. В ходе заседаний происходит обсуждение примеров внедрения 
медиаобразования в образовательный процесс, возможностей самооб-
разования для повышения медиакомпетентности при самостоятельной 
работе по данной теме. Также с помощью педагогов творческой группы 
организовано проведение недели медиакультуры в гимназии. 

Обучая других — мы учимся сами, гласит древняя мудрость. Работа 
по повышению профессионального уровня педагогов предусматривает 
сформированность коммуникативной компетенции, которая приобрета-
ется педагогом в ходе выступления, прохождения аттестации, демонстра-
ции педагогического опыта. Начиная с 2015 года, 15 педагогов гимназии 
подготовили материалы из опыта работы по медиаобразованию для вы-
ступления в научно-практических конференциях различного уровня, ре-
спубликанских фестивалях, выставках инновационного педагогического 
опыта. 

Педагог должен учиться искать своё «профессиональное лицо», «учить-
ся быть учителем». Но эти умения не рождаются сами по себе: педагога 
этому надо учить, включив его в эффективную методическую работу. Оп-
тимальной формой организации взаимообучения является мастер-класс. 
Педагоги гимназии проводят обучающие мастер-классы по повышению 
медиаграмотности не только для педагогов гимназии, но и в рамках про-
ведения городских методических мероприятий. 
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В гимназии постоянно происходит работа над повышением медиагра-
мотности учащихся. Ведь у учащихся необходимо сформировать потреб-
ность анализировать то, что они смотрят, читают и распространяют в ме-
диасфере. [2. c. 45]

Чтобы выделить и понять посыл в медиасфере, необходимо, прежде 
всего, знать средства, которыми пользуются современные медиа для ока-
зания влияния на аудиторию: стереотипы мышления, манипуляции и т. д. 
Базовым умением, которым должны овладеть учащиеся в процессе меди-
аобразования является анализ медиатекста. 

Процесс анализа медиатекста часто носит название «декодирование» 
и касается как текста статьи, фотографии, так и видеофрагмента, плаката, 
музыкальных записей. Работа над декодированием должна быть постоян-
ной, вопросы анализа из таблицы необходимо адаптировать с учётом спо-
собностей, возраста, целей обучения. Не все вопросы подходят к каждому 
медиатексту. Необходимо формировать умения рассуждать и доказывать 
свою точку зрения. [2. c. 28]

Алгоритм работы над медиатекстом:
1. Кто подготовил данный материал? 
2. Представлены ли источники информации? 
3. Кому принадлежит данный источник информации? 
4. На кого рассчитан данный материал? 
5. Кому выгодна данная информация? 
6. О чем данное сообщение? Какие идеи, ценности или точки зрения 

содержатся в медиатексте? 
7. Какие средства и техники донесения информации использовались 

и с какой целью? 
8. Что замалчивается, остаётся недосказанным за внешней оболочкой 

медиатекста? Каков его невербальный смысл? 
Систематическое использование в образовательном процессе медиа-

тестов, а позднее, и создание собственных медиапродуктов способствует 
развитию критического мышления, гражданской культуры у учащихся. Пе-
дагог же выступает в роли фасилитатора, то есть помогает восприятию, 
является активным участником работы. [2. c. 310]

Социально-экономические изменения, происходящие в обществе, 
коренным образом касаются всей системы образования. Очевидной ста-
новится необходимость постоянного и системного профессионального 
обучения, то есть следование принципу «образование через всю жизнь». 
Ведь именно педагог является основным действующим лицом любых из-
менений школы. Но известна истина: профессионалами не рождаются, 
а становятся под воздействием определённых условий. Только постоян-
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ный процесс обновления кейса учительских знаний, интеграция многих 
составляющих позволяет конкурировать в профессиональной среде. 
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Актуальность проблемы психологического влияния на человека ис-
пользования информационно-коммуникационных технологий обусловле-
на тем, что персональные компьютеры стремительно вошли в современ-
ную действительность, став ее неотъемлемым атрибутом. Активность во 
многих областях человеческой деятельности в настоящее время не мыс-
лится без средств компьютеризации и информатизации, которые сопро-
вождают людей как дома, так и на работе. 

Сегодня у преподавателя любого уровня системы образования (от до-
школьного образования до подготовки кадров высшей квалификации) 
имеются в распоряжении многочисленные инструменты информационно-
коммуникационных технологий. Среди них — информационные ресурсы 
сети Интернет, электронные учебники, словари и справочники, презен-
тации совместного доступа, обучающие и контролирующие программы, 
а также различные средства коммуникации (чаты, форумы, блоги, элек-
тронная почта, вебинары и другие) [1, с. 4]. 

Благодаря их использованию в образовательном процессе могут быть 
решены задачи актуализации содержания обучения, повышения скорости 
обмена информацией между участниками образовательных отношений, 
более полного учета образовательных запросов от обучающихся, усиле-
ния практико-ориентированности их подготовки и многие другие. Вместе 
с тем преобразования, неизбежно вносимые информационно-коммуни-
кационными технологиями в процесс взаимодействия преподавателя 
и обучающегося, влекут за собой появление целого ряда психологических 
эффектов, которые требуют учета со стороны педагогов и психологов от 
образовательных организаций. 

Под психологическим эффектом в данной статье будет пониматься не-
которое явление, некоторая закономерность мышления, поведения или 
чувствования большинства людей, которая возникает в тех или иных си-
туациях (во время межличностного общения, взаимодействия личности с 
социумом, оценки и принятия решения и т. д.) [3]. На наш взгляд, опреде-
ленные психологические эффекты можно наблюдать при воздействии на 
человека информационно-коммуникационных технологий. 

В числе психологических эффектов использования информационно-
коммуникационных технологий в системе образования можно выделить 
три группы эффектов (по характеру их влияния на субъектов образова-
тельного процесса): позитивные, нейтральные и негативные. К позитив-
ным влияниям информационно-коммуникационных технологий на разви-
тие молодого человека отнесем следующие эффекты:

• развитие творческих способностей;
• индивидуализацию процесса обучения;
• повышение интеллектуальной активности;
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• формирование собственного стиля учебной деятельности;
• преодоление авторитарных схем взаимодействия с педагогом;
• получение доступа к различным источникам информации;
• работу в режиме постоянного выбора и принятия решений;
• совершенствование навыков дивергентного мышления. 
Внедрение средств информационно-коммуникационных технологий 

в деятельность педагога в настоящее время тесно связано с решением 
задач по обеспечению непрерывности образования, преодолению его 
дискретности и невысокой индивидуализации. Как следствие, оно вле-
чет за собой значительное увеличение объемов и повышение уровня 
сложности самостоятельной деятельности обучающихся, усиление зави-
симости результатов их обучения от качества самоподготовки, что тре-
бует освоения ими новых приемов как умственной, так и практической 
работы. 

Использование в практике современных методов обучения, переход от 
традиционных организационных форм к инновационным формам проведе-
ния занятий не может не оказывать воздействия на развитие потребност-
но-мотивационной, эмоционально-волевой, интеллектуальной, ценностно-
смысловой и коммуникативной сферы обучающихся. Поэтому, применяя 
компьютер в образовательном процессе, педагог должен иметь в виду сле-
дующие нейтральные влияния информатизации на психику [2, с. 57]:

• возникающие под влиянием информационно-коммуникационных 
технологий новообразования могут переноситься в условия тради-
ционного общения и учебной деятельности: могут усиливаться тре-
бования к точности формулировок, логичности и последовательно-
сти изложения материала, повышаться потребность в постоянной 
обратной связи со снижением значимости эмоциональной стороны 
взаимодействия с педагогом;

• одновременно наблюдается обратный процесс, при котором особен-
ности традиционной учебной деятельности становятся присущи дея-
тельности с применением компьютера, что, например, проявляется 
в стремлении «очеловечивать» свое взаимодействие с конкретной 
программой или компьютером в целом (в части визуального оформ-
ления, музыкального сопровождения и т. п.). 

Влияние информационных технологий на личность обучающегося 
может быть выражено в большей или меньшей степени, причем в на-
стоящее время достаточно исследуются негативные его варианты: от 
использования компьютерного и Интернет-сленга до Интернет-зависи-
мости и «синдрома хакера». Вероятно, наиболее обсуждаемым являет-
ся эффект «социальной изоляции» — частичного или полного отказа от 
общения с другими людьми, замены реальных друзей виртуальными зна-
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комыми, резкого сужения сферы интересов, ослабления эмоциональных 
реакций и т. п. [2, с. 58]. 

Эффект «социальной изоляции» вызывается большим эмоциональным 
напряжением в связи с необходимостью долгое время удерживать свое 
«Я» в определенной ролевой функции, а также заменой реального обще-
ния роботизированной коммуникацией. Помимо сказанного, решение 
учебных или профессиональных задач в электронном образовательном 
пространстве неизбежно связано с воздействием на пользователя таких 
негативных психологических факторов, как:

• необходимость восприятия значительного массива информации за 
отдельно взятую единицу времени;

• увеличение когнитивной нагрузки при восприятии информации по 
причине ее фрагментарности и раздробленности;

• подверженность продолжительному воздействию так называемого 
«информационного шума». 

Для их обозначения специалистами вводится понятие «компьютерный 
стресс», профилактика которого требует выработки специальных алгорит-
мов мышления и поведения, дающих возможность оперировать разнород-
ной информацией без ущерба здоровью [4]. На его фоне более сложной вы-
глядит проблема компьютерной или Интернет-зависимости, для развития 
которой представляют опасность следующие возможности виртуальной ре-
альности в создании виртуального «Я» и управлении впечатлением о себе:

• практически неограниченный доступ к информации;
• возможность сокрытия любого проявления собственной жизни;
• ресурс изменения роли и принятия на себя той роли, которая кажет-
ся наиболее выигрышной;

• шанс изменения вокруг себя мира через конструирование другой, 
более желаемой реальности;

• возможность анонимных социальных контактов;
• реализация собственных фантазий с обратной связью. 
В числе негативных психологических эффектов информатизации обра-

зовательного процесса также можно назвать:
• механизацию способов мышления;
• потерю обучающимися некоторых базовых умений и навыков (счета, 
письма, смыслового чтения и т. д.);

• легкость получения разнообразной информации;
• замедление эмоционального развития обучающихся;
• снижение потребности в общении, тенденции к аутизации. 
Во избежание появления негативных психологических эффектов от 

распространения информационно-коммуникационных технологий можно 
предложить следующие варианты решений:
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• нормирование времени использования компьютера с учетом основ-
ных законов функционирования восприятия, внимания, мышления 
и памяти;

• привлечение к преподаванию информационных технологий и смеж-
ных им дисциплин квалифицированных специалистов, имеющих пси-
холого-педагогическую подготовку;

• грамотное внедрение информационно-коммуникационных проектов 
в образовательной организации на основе результатов их разверну-
той экспертизы психологами и педагогами; 

• формирование и развитие у обучающихся умений и навыков безо-
пасной для физического и психического здоровья деятельности в ин-
формационной среде средствами учебной и внеучебной активности. 

Необходимо признать, что, несмотря на различные психологические 
эффекты, общество (а вместе с ним — система образования) непрерыв-
но движется в будущее, в котором многое зависит от развития информа-
ционно-коммуникационных технологий. В связи с этим задачей педагога 
является постоянное совершенствование собственных знаний и умений 
в области целесообразного, методически верного применения средств 
информатизации и компьютеризации в профессиональной деятельности. 
Они могут помочь не только в нейтрализации возможного негативного 
влияния новых технологий на обучающегося, но и в максимальном ис-
пользовании их преимуществ. 
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Понятие «технология» является в настоящее время одним из самых рас-
пространенных: мы рассуждаем о новых компьютерных технологиях, со-
временных педагогических технологиях, проникновении нано-технологий 
в различные сферы деятельности и т. д. Под влиянием данных тенденций 
в последние годы в системе образования формируется новая образова-
тельная система, в основе которой лежат технологические инновации, 
в том числе современные информационные и коммуникационные техноло-
гии. Их применение сопровождается радикальными изменениями в мето-
дах и приемах педагогической деятельности, организации труда препода-
вателей и обучающихся, теории и методологии современного образования. 

Попробуем ответить на вопрос: возможна ли в современном образо-
вании нетехнологическая траектория развития? Согласно точке зрения 
Г. В. Ившиной, так называемый «технологический подход к обучению» 
ставит целью сконструировать образовательный процесс, отправляясь 
от следующих исходный установок: социального заказа, образовательных 
ориентиров, цели и содержания обучения [1, с. 439]. Этапами такого кон-
струирования в общем случае являются [3]:
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• постановка целей и их максимальное уточнение с ориентацией на 
достижение результатов (этому этапу придается первостепенное 
значение);

• подготовка учебных материалов и организация всего хода обучения 
в соответствии с учебными целями;

• оценка текущих результатов и коррекция обучения, направленные 
на достижение поставленных целей;

• заключительная оценка результатов. 
Применительно к деятельности педагога технологический подход к об-

учению означает владение способами конструирования образовательно-
го процесса на основе четкого упорядочения целевых установок. Смысл 
такого конструирования заключается в достижении более высокого ре-
зультата с меньшими затратами, чем раньше. При этом различают техно-
логический подход к обучению [3]:

• в узком смысле слова — как конструирование образовательного 
процесса на основе упорядочения целей обучения;

• в широком смысле слова — как особую организацию обучения, при 
которой главным является четкая постановка целей обучения и ал-
горитм действий по их достижению. 

Значение инновационных технологий в организации образовательно-
го процесса с учетом требований технологического подхода, по нашему 
мнению, достаточно велико: бесспорно, традиционные методы и формы 
обучения сохраняют свою актуальность, однако потребность в развитии 
диктует свои «правила игры». Согласно таковым, информационные и ком-
муникационные технологии неизбежно становятся неотъемлемой частью 
функционирования системы общего и профессионального образования. 
В качестве доказательства приведем несколько примеров. 

Во-первых, сегодня, находясь практически в любой точке мира, можно 
получать образование необходимого уровня при помощи возможностей 
сети Internet. Персональные компьютеры, ноутбуки и планшеты, мобиль-
ные устройства с необходимым программным обеспечением позволяют 
осуществлять взаимодействие преподавателей и подопечных на расстоя-
нии, то есть реализовывать дистанционные образовательные технологии. 

Во-вторых, даже в формате традиционного обучения находят примене-
ние средства информатизации и компьютеризации, например:

• получают все большее распространение интегрированные занятия с 
применением мультимедийных средств, которые в большей степени 
способствуют усвоению знаний и освоению умений;

• неотъемлемой частью обучения становятся презентации, позволя-
ющие улучшить занятие, вовлечь обучающихся в учебный процесс, 
наглядно иллюстрировать и закреплять учебный материал;
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• компьютерные технологии помогают организовать учебный процесс, 
а также своевременно получать обратную связь всеми участниками 
процесса обучения;

• средствам мультимедиа отводится задача обеспечения эффективной 
поддержки интерактивных форм занятий (через внедрение элемен-
тов активного диалога «пользователь — компьютер», использование 
игровых и квестовых методов и т. д.). 

В-третьих, не стоит забывать про ресурсы использования виртуальной 
реальности, которая открывает много новых возможностей для общего 
и профессионального образования в части решения тех задач, которые 
были слишком сложны, затратны по времени или дороги в реализации 
при традиционных подходах. VR-технологии и телекоммуникации позволя-
ют полностью погружать обучающегося в аутентичную образовательную 
среду, посредством чего повышается качество образования. 

В-четвертых, интересными выглядят направления, связанные с из-
учением и внедрением возможностей искусственного интеллекта в со-
провождении деятельности как обучающихся, так и преподавателей. Так, 
например, педагоги Технологического университета Джорджии (США) ис-
пользуют в качестве ассистента чат-бота, помогающего студентам онлайн-
ответами. В России педагоги активно осваивают технологии создания «ум-
ных тестов» с помощью компьютера, способные облегчить их работу при 
проверке большого количества работ. 

Наконец, в Федеральном законе «Об образовании в Российской Фе-
дерации» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ в статье 16 появляются поня-
тия «электронное обучение» и «дистанционные образовательные техноло-
гии» [4]. В статье 2 того же закона к числу средств обучения и воспитания 
в числе прочего отнесены информационно-телекоммуникационные сети, 
аппаратно-программные и аудиовизуальные средства, печатные и элек-
тронные образовательные и информационные ресурсы, необходимые для 
организации образовательной деятельности. 

Опрос, проведенный среди студентов второго курса, обучающихся по 
направлению 44. 03. 04 «Профессиональное образование (по отраслям)», 
показал, что в числе достоинств информационных и коммуникационных 
средств обучения они видят повышение качества образования в связи:

• с усилением интереса к обучению с применением нестандартных тех-
нологий;

• со снижением нагрузки на обучающихся;
• с более эффективным использованием времени;
• с развитием у обучающихся креативности;
• с формированием навыков работы в команде;
• с развитием проектного мышления и аналитических способностей;



160

• с новым взглядом на содержание коммуникативной компетенции;
• с ориентацией на формирование способности к самообучению. 
Изменения в образовательной системе, связанные с тенденциями ее 

информатизации, компьютеризации и электронизации, рассматривают-
ся опрошенными в качестве нацеленных на то, чтобы сделать ее более 
приспособленной к изменениям, которые происходят в экономике и соци-
альной жизни страны, интегрированной в мировую систему образования. 
Иными словами, именно технологический путь развития системы образо-
вания, с точки зрения студентов, можно считать в настоящее время под-
линно инновационным. 

Под инновацией чаще всего понимается процесс внедрения нового 
или процесс внесения изменений в определенную социальную едини-
цу, приводящий к появлению новых стабильных элементов [3]. Иннова-
ции в сфере образования направлены, прежде всего, на формирова-
ние личности и развитие ее способностей в сферах научно-технической 
и инновационной деятельности, на обновление содержания и техноло-
гий образовательного процесса как обеспечивающих решение назван-
ных задач. 

Каждая педагогическая эпоха породила собственное поколение техно-
логий [3]:

• первое поколение образовательных технологий представляло собой 
традиционные методики;

• технологиями второго и третьего поколений были модульно-блочные 
и цельно-блочные системы обучения;

• к четвертому поколению образовательных технологий относится ин-
тегральная технология. 

Каждое новое поколение технологий открывает новые возможности 
для концептуального и проектировочного освоения различных областей 
и аспектов образовательной действительности. Оно позволяет [3]:

• с большей определенностью предсказывать результаты и управлять 
педагогическими процессами;

• анализировать и систематизировать на научной основе имеющийся 
практический опыт и его использование;

• комплексно решать образовательные и социально-воспитательные 
проблемы;

• обеспечивать благоприятные условия для развития личности;
• уменьшать эффект влияния неблагоприятных обстоятельств на чело-
века;

• оптимально использовать имеющиеся в распоряжении ресурсы;
• выбирать и разрабатывать наиболее эффективные технологии и мо-
дели для решения возникающих социально-педагогических проблем. 
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Вместе с тем технологический подход к образовательному процессу 
нельзя считать универсальным, поскольку он является лишь дополняю-
щим традиционные научные подходы педагогики и психологии образо-
вания. Информационные и коммуникационные технологии призваны ин-
тегрировать в себе лучшие решения в части повышения эффективности 
образовательного процесса и в этой связи требуют учета следующих под-
ходов в обучении: развивающего, гуманистического, компетентностного, 
индивидуального или дифференцированного, системно-деятельностного, 
личностно- и практико-ориентированного. 

Так же, как и для любой другой технологии, для информационно-ком-
муникационных технологий, применяемых в образовательном процессе 
организаций общего и профессионального образования, должны быть ха-
рактерны определенные признаки:

• осознанность деятельности педагога и обучающихся;
• результативность и эффективность образовательного процесса;
• гибкость и мобильность образовательных программ;
• ориентация на здоровьесбережение;
• целостность системы средств, методов и форм подготовки;
• открытость рациональным изменениям;
• проектируемость образовательных маршрутов;
• ориентация на индивидуализацию методик работы. 
Всякая образовательная технология представляет собой систему, од-

нако не всякая педагогическая система является технологией. Понятие 
системы чаще применяется для описания статической или структурной 
картины образовательного взаимодействия, в то время как технология 
акцентирует внимание на изменениях, происходящих с его субъекта-
ми. Именно с позиции эффективного решения образовательных задач 
и оптимального достижения планируемых педагогических результатов 
должна оцениваться перспектива развития системы образования за 
свет внедрения инструментов информационно-коммуникационных тех-
нологий. 
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У артыкуле разглядаюцца магчымасці некаторых інтэрнэт-сэрвісаў для фарміравання 

інфармацыйных i медыякампетэнцый на ўроках беларускай літаратуры. 

Ключавыя словы: інтэрнэт-сэрвісы, інфармацыйныя кампетэнцыі, інфармацыя, 

інфармацыйная пісьменнасць, медыяпісьменнасць. 

Сучасны перыяд развіцця грамадства характарызуецца значным 
уплывам на яго камп’ютарных тэхналогій, якія пранікаюць ва ўсе сфе-
ры чалавечай дзейнасці, забяспечваюць інтэнсіўнае распаўсюджванне 
інфармацыйных плыняў, утвараючы глабальную інфармацыйную прастору. 

Адна з задач сучаснага настаўніка — выхаванне чалавека, здольна-
га да навучання, а не навучанага. Сёння настаўніку даступны арсе нал 
такіх тэхналогій, метадаў i прыёмаў навучання, якія спрыяюць фармі-
раванню ў школьнікаў уменняў знаходзіць патрэбную інфар мацыю, 
выкарыстоўваючы разнастайныя інфармацыйныя крыніцы, пера пра-
цоўваць яе, каб сфарміраваць новыя веды, пашырыць традыцыйную 
граматнасць за кошт кампетэнцый, абумоўленых прыходам новых 
высокатэхналагічных інавацый. 

На сённяшні дзень асновай арганізацыі самастойнай работы вучняў 
з’яўляецца не толькі традыцыйная вучэбная літаратура, але i ўсе магчы-
мыя сэрвісы i рэсурсы сеціва інтэрнэт. Інфармацыйна-камунікацыйныя 
тэхналогіі выступаюць тут як інструмент даследавання, як крыніца дадат-
ковай інфармацыі, як спосаб самаадукацыі. 

Нельга не пагадзіцца, што засваенне ведаў, звязаных з вялікім 
аб’ёмам тэкставай, ілюстрацыйнай, відэаінфармацыі шляхам актыўнага 
дыялогу з персанальным камп’ютарам больш эфектыўнае для вучня, чым 
завучванне старонак падручніка. 
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Усё большае значэнне набывае прыўнясенне ў адукацыйны пра-
цэс тэхналогій, звязаных з сецівам інтэрнэт, у тым ліку выкарыстанне 
інтэрнэт-рэсурсаў, што прапануе разнастайныя магчымасці для рэалізацыі 
сумеснай работы пры навучанні школьнікаў. Гэта дазваляе зрабіць урокі 
больш эфектыўнымі, так як пры выкарыстанні рэсурсаў інтэрнэту лёгка 
арганізаваць асобасны падыход у навучанні. Розныя сэрвісы дазваля-
юць выконваць індывідуальную i калектыўную работу з прэзентацыямі, 
малюнкамі, картамі, стужкамі часу i інш. 

Адна з цікавых сучасных тэхналогій –Web-квест — пазнавальная гуль-
ня з прыцягненнем інтэрнэт-рэсурсаў. У ходзе гульні вучні выбіраюць ролі, 
прапанаваныя настаўнікам, вывучаюць інфармацыю, прадстаўленую на 
сайтах і, такім чынам, рашаюць (індывідуальна ці ў групах) вучэбную за-
дачу. 

Задача настаўніка — распрацаваць праграму пазнавальнай гульні, 
сцэнарыі квестаў, падрыхтаваць заданні ўдзельнікам, сістэму ацэнкі 
дзейнасці вучняў, кантраліраваць работу старшакласнікаў з рознымі 
інтэрнэт-рэсурсамі, а на ўроках арганізаваць справаздачу зробленага, 
выкарыстоўваючы ўвесь напрацаваны матэрыял. 

Вынікам выканання заданняў квеста з’яўляецца не проста капіраванне 
знойдзенай інфармацыі, а яе крытычнае ўсведамленне, перапрацоўка 
з мэтай фарміравання новых ведаў. 

Віды заданяў для вэб-квеста

Пераказ
Дэманстрацыя разумення тэмы на аснове прадстаўлення 
матэрыялаў з розных крыніц у новым фармаце: стварэнне 
прэзентацыі, плаката, аповеду. 

Планаванне i праектаванне Распрацоўка плана ці праекта на аснове зададзеных умоў

Кампіляцыя
Трансфармацыя інфармацыі, атрыманай з розных крыніц: 
стварэнне кнігі кулінарных рэцэптаў, віртуальнай выставы, 
стужкі часу

Творчае заданне
Творчая работа ў пэўным жанры: стварэнне відэароліка, 
плэйкаста, верша

Аналітычная задача Пошук i сістэматызацыя інфармацыі

Журналісцкае даследаванне Аб’ектыўны пераказ, падзел меркаванняў i фактаў

Для правядзення Web-квеста я падрыхтавала матэрыял на наступнай 
вэб-старонцы https://questlit. jimdo.com/эпоха-барока/. 

Адкрывае старонку «легенда» — уступ, інтрыга квеста. Удзельнікам 
прапануюцца парады па праходжанню гульні. 
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Ролі i заданні для праходжання названага вэб-квеста размеркаваны 
наступным чынам:

МАСТАЦТВАЗНАЎЦА. Ты — спецыяліст па мастацтву розных эпох i сты-
ляў. Раскажы пра стыль барока (гісторыя яго з’яўлення, характэрных 
рысах). 

АРХІТЭКТАР. Ты любіш падарожнічаць i вывучаць архітэктурныя стылі 
розных эпох. Раскажы пра самыя цікавыя i самыя вядомыя прыкла-
ды стылю барока ў архітэктуры, праілюструй падарожжа з дапамогай 
прэзентацыі. 

АНТЫКВАР. Ты сапраўдны аматар старажытных рэчаў. Толькі ты па-сап-
раўд наму ведаеш цану карцін, скульптур, фарфора, кніг i іншых каштоў нас-
цей. Раскажы пра знакамітых майстроў эпохі барока i іх творах. 

МУЗЫЧНЫ КРЫТЫК. Ты прывык аналізаваць i ацэньваць творы музыч-
нага мастацтва. Раскажы пра музыку эпоху барока, пра кампазіта раў таго 
часу i іх творах. Зрабі падборку твораў кампазітараў. 

СТЫЛІСТ. Ты — дасведчаны чалавек у свеце моды, з цікавасцю выву-
чаеш перавагі ў адзенні i спосабах упрыгожваць сябе ў розныя эпохі. Раскажы 
пра касцюм эпохі барока з дапамогай мультымедыйнай прэзентацыі. 

Як бачым, на гэтым этапе ставіцца задача актывізаваць, зацікавіць 
вучня, матываваць яго на далейшую работу. 

На наступным этапе адбываецца непасрэдная работа з інфармацыяй. 
Прыёмы i метады тэхналогіі крытычнага мыслення дазваляюць падтрым-
ліваць актыўнасць вучняў. Удзельнікі квеста знаёмяцца з тэкстамі, філь-
мамі, матэрыялам параграфа, работа вядзецца індывідуальна ці ў групах 
у залежнасці ад выбранай ролі. 

На трэцім этапе інфармацыя аналізуецца, інтэрпрэтуецца, творча 
перапрацоўваецца. 

Для таго, каб сістэматызаваць даследаваны матэрыял, прапаную 
вучням-удзельнікам квеста табліцы:

І. Жывапіс эпохі барока (заданне для «мастацтвазнаўцаў»)

Твор жывапісу Аўтар Рысы барока
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ІІ. Архітэктура эпохі барока (для групы «архітэктараў»)

Узор архітэктуры Аўтар Рысы барока

ІІІ. Музыка эпохі барока (для «музычных крытыкаў»)

Музычны твор Аўтар Рысы барока

Іаган Себасцьян Бах

Фрыдрых Гендэль

Антоніа Вівальдзі

ІV. Касцюм арыстакратаў эпохі барока (для «стылістаў»)

Касцюм Малюнак Рысы барока

Мужчынскі

Жаночы

Віды афармлення матэрыялаў даследавання розныя: аналітычныя 
табліцы, буклеты, тэматычныя музычныя альбомы, прэзентацыі, стужка 
часу i іншыя. Як бачым, уменне ацаніць інфармацыю, сістэматызаваць 
яе, прымяніць навыкі работы з ІКТ для апрацоўкі інфармацыі, кіраванне 
ёю, яе ацэнка i стварэнне выходзіць на першы план. Усё гэта адкры-
вае новыя магчымасці для атрымання эфектыўнага выніку ў развіцці 
медыяпісьменнасці вучняў i разам з тым іх інфармацыйна-камунікацыйнай 
кампетэнтнасці. 

Медыяпісьменнасць вучняў можна фарміраваць пры дапамозе работы 
з наступнымі сэрвісамі. 

Глогстар (Glogster). Гэта мультымедыйная Web-старонка ці мультыме-
дыйны постар, на якім могуць быць прадстаўлены тэксты, фота, відэа, гу-
кавыя файлы, графіка, спасылкі i інш. Іх можна адпраўляць на іншыя рэ-
сурсы, якія прымаюць html-коды. 



166

Магчымасці арганізацыі групавой работы ў сэрвісе
Калектыўная работа можа атрымацца, калі гісторыю стварае адзін 

аўтар, напрыклад, настаўнік/вучань, а кожную падзею гэтай гісторыі 
распрацоўваюць розныя вучні. У гэтым сэрвісе магчыма прадстаўленне 
калектыўна створанай работы. 

Магчымасці сэрвісу для арганізацыі работы на ўроку
На гэтым сэрвісе можна стварыць віртуальнае падарожжа па мясцінах, 

дзе жыў i творча рэалізаваў сябе пісьменнік (Літаратурная вандроўка 
«Жыццёвыя шляхі Максіма Багдановіча»); праілюстраваць расказ пра 
вядомую асобу, культурнага дзеяча («Жыціе Ефрасінні Полацкай»); ства-
рыць інтэрактыўны расказ пра кнігі аднаго аўтара з адсканіраванымі 
ілюстрацыямі вучняў; стварыць дзённік падарожжа з выкарыстаннем 
фатаграфій, відарэпартажаў, аўдыёрасказаў удзельнікаў. 

Што можна ствараць пры дапамозе дадзенага сэрвісу
Канспект мультымедыйнага ўрока са спасылкамі на матэрыялы, 

відэафрагменты i аўдыёзапісы; інтэрактыўную біяграфію пісьменніка; 
віртуальнае падарожжа па старонках кнігі. 

Якія можна даваць заданні вучням для выканання ў гэтым сэрвісе
Падабраць матэрыялы ў Інтэрнэце (відафрагменты, ілюстрацыі ці 

фотаздымкі) для размяшчэння на канкрэтным плакаце; запісаць гукавое 
паведамленне, якое можа быць пачаткам пэўнай гісторыі; пры вывучэнні 
біяграфіі пісьменніка стварыць інтэрактыўны аповед са спасылкамі; 

Дзе можна дзяліцца матэрыяламі з сэрвісу
Гатовымі гісторыямі можна дзяліцца ў сацыяльных сетках i атрымаць 

код для прымацавання на сайт ці блог. Нельга захоўваць створаныя матэ-
рыялы на камп’ютар для дэманстрацыі офф-лайн. 
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Web-сэрвіс Padlet прызначаны для стварэння i напаўнення кантэнтам 
віртуальнай сцяны з магчымасцю сумеснага рэдагавання. Гэты сэрвіс даз-
валяе ствараць сцены мультымедыйных (відэа, тэкст, фота, графіка) ната-
так, якімі можна падзяліцца з іншымі, сумесна працаваць, размяшчаць 
работы на старонках сайтаў, блогаў. Мультымедыйныя элементы можна 
падгрузіць са свайго камп’ютара ці з вядомых інтэрнэт-сэрвісаў. 

Магчымасці арганізацыі групавой работы ў сэрвісе
Ёсць магчымасць для выкарыстання ў калектыўнай рабоце. Калі вамі 

дазволена гэтую сцяну рэдагаваць, то па спасылцы гэта можна зрабіць. 
Узроўні доступу наладжваюцца стваральнікам старонкі:

• толькі праглядаць;
• дадаваць матэрыялы;
• поўнае рэдагаванне. 

Магчымасці сэрвісу для арганізацыі работы на ўроку
Кожны настаўнік можа выкарыстоўваць магчымасці сэрвісу для выра-

шэння канкрэтных задач у сваёй прадметнай вобласці. 
Гэты сэрвіс можна выкарыстоўваць для: 
• планавання праектаў; 
• збору матэрыялаў па канкрэтнай тэме;
• стварэння інтэрактыўнага аповеду пра вядомую асобу. 

Што можна стварыць пры дапамозе дадзенага сэрвісу
Прадставіць вынікі сумеснага даследавання;
Вывучаючы біяграфію i творчасць пісьменніка (паэта, гістарычнай 

асобы) стварыць віртуальную дошку з нататкамі па фактах біяграфіі, 
напісаным творам (для пісьменнікаў, паэтаў). 

Стварыць віртуальныя «Нататкі падарожнікаў» (матэрыялы экскурсій 
па гораду, наведванняў тэатраў, выстаў, музееў, выездаў за горад i сустрэч 
з цікавымі людзьмі, стварыўшы мультымедыйныя нататкі з фота-, відэа- 
справаздачай i каментарыямі. 

Якія можна даваць заданні вучням для выканання ў гэтым сэрвісе
• заданні на пошук інфармацыі;
• пляцоўка для размяшчэння вучэбнай інфармацыі;
• калекцыя фота-, відэаматэрыялаў для прагляду вучнямі па вывучае-
май тэме; 

• апорны канспект мультымедыйнага ўрока са спасылкамі на матэры-
ялы. 

Дзе можна дзяліцца матэрыяламі з сэрвісу
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Створанымі «сценамі» мультымедыйных (відэа, тэкст, фота, графіка) на-
татак можна падзяліцца з іншымі, сумесна працаваць, размяшчаць рабо-
ты на старонках сайтаў, блогаў. 

Playcast. Мультымедыйная паштоўка, у якую можна ўставіць 
паўнавартасныя відэа- i гукавыя файлы, карцінкі, тэкст — i перадаць спа-
сылку свайго паслання на электронную пошту адрасата. 

Магчымасці арганізацыі групавой работы ў сэрвісе
Гэта індывідуальная творчая работа. 

Магчымасці сэрвісу для арганізацыі работы на ўроку
На гэтым сэрвісе можна:
• стварыць мультымедыйную паштоўку па асобным творы; 
• праілюстраваць аповед пра літаратурнага героя, вядомай асобы; 
• стварыць літаратурны партрэт; стварыць інтэрактыўны аповед пра 
кнігі аднаго аўтара з адсканіраванымі ілюстрацыямі вучняў; 

• стварыць дзённік падарожжа з выкарыстаннем фатаграфій, відэа-
рэпартажаў, аўдыёапавяданняў удзельнікаў. 

Што можна стварыць пры дапамозе дадзенага сэрвісу
Творчую работу: уласнае прадстаўленне мастацкага літаратурнага тво-

ра: фота, выявы, музычнае афармленне, устаўка відэаролікаў. 

Якія можна даваць заданні вучням для выканання ў гэтым сэрвісе
• Праілюстраваць верш ці празаічны твор.
• Стварыць фонавую ілюстрацыю для чытання твора на памяць.

Дзе можна дзяліцца матэрыяламі з сэрвісу
Гатовымі гісторыямі можна дзяліцца ў сацыяльных сецях, а таксама 

атрымаць код для прымацавання на сайт ці блог. Нельга захоўваць ство-
раныя матэрыялы на камп’ютар для дэманстрацыі офф-лайн. 

Пры выкарыстанні такога такога падыходу рашаецца шэраг задач:
• фарміруюцца навыкі работы вучняў з інфармацыяй;
• выкарыстоўваюцца прыёмы, скіраваныя на тое, каб спачатку 
зацікавіць вучняў, (абудзіць у ім пошукавую, творчую актыўнасць), 
затым прадаставіць яму ўмовы для асэнсавання матэрыялу і, урэш-
це, дапамагчы яму абагульніць набытыя веды;

• развіваюцца навыкі работы з тэстамі любога тыпу i з вялікім аб’ёмам 
інфармацыі; авалодваюць уменнем інтэграваць інфармацыю. 

• развіваюцца творчыя i аналітычныя здольнасці, фарміруецца ўменне 
выражаць свае думкі дакладна, упэўнена i карэктна. 

• развіваюцца мысліцельныя навыкі вучняў, неабходныя не толькі 
ў вучобе, але i ў звычайным жыцці. 
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Усё гэта дазваляе сфарміраваць медыяпісьменнасць вучняў: не толькі 
разумець i аналізаваць тэксты, але i ствараць іх. 

Інфармацыйная пісьменнасць дабаўляе да гэтага комплекс уменняў 
працаваць з інфармацыяй — класіфікаваць яе па зададзеных прыметах, 
збіраць, фільтраваць, пераўтвараць з адной формы ў другую, выкладаць 
у адпаведнасці з зададзенымі параметрамі i інш. 

Такім чынам, выкарыстанне медыя ў адукацыі 
• дапамагае ў фарміраванні крытычнага мыслення вучняў на аснове 
выкарыстання медыятэкстаў у выкладанні літаратуры; 

• вывучэння практыкі сучасных медыа — работа над школьнымі 
друкаванымі выданнямі, вывучэнне асноў відэаздымкі i мантажа 
ў школьных студыях. 

Як можна бачыць, медыяадукацыя — гэта частка сучаснага адукацый-
нага прцэссу. І фарміраванне крытычнага мыслення, i рэалізацыя ма-
стацка-творчага патэнцыялу асобы як вучня так i настаўніка становяцца 
лагічнай i неад’емнай часткай сучаснага адукацыйнага асяроддзя. 

ЯКАЯ Б МАГЛА БЫЦЬ СТАРОНКА КАСТУСЯ КАЛІНОЎСКАГА 
Ў САЦСЕТКАХ, АБО ФАРМІРАВАННЕ МЕДЫЯГРАМАТНАСЦІ 
НА ЗАНЯТКАХ ПА ВУЧЭБНЫМ ПРАДМЕЦЕ «БЕЛАРУСКАЯ 
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Артыкул утрымлівае інфармацыю, як можна фарміраваць медыяграматнасць вучняў 

на ўроках беларускай літаратуры. 
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сеткі. 

У дапаможніку для настаўнікаў «Медыяадукацыя ў школе: фарміра-
ванне медыяграматнасці вучняў» аўтары сцвярджаюць, што пры закан-
чэнні сярэдняй школы медыяграматны беларускі вучань павінен мець 
наступныя навыкі: «здольнасць пошуку, праверкі надзейнасці, адбору 
i апрацоўкі інфармацыі, а таксама інтэрактыўнага ўзаемадзеяння з ме-
дыя; уменні дэкадавання медыяпаведамленняў, іх крытычнай ацэнкі, 
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распазнавання няпраўды i маніпуляцыйных прыёмаў; вучні мусяць мець 
навыкі карыстання паслугамі інтэрнэту, інструментамі для вытворчасці 
ўласных медыяпрадуктаў i іх прэзентацыі» [1, с. 32–33]. Для таго каб такія 
навыкі ў нашых вучняў сфарміраваліся, неабходная сістэматычная работа 
на вучэбных занятках кожнага педагога. 

Дадзены артыкул утрымлівае інфармацыю, як можна фарміраваць вы-
шэй названыя навыкі на ўроках беларускай літаратуры. 

Першасная задача настаўніка — навучыць працаваць з рознымі 
кры ніцамі інфармацыі, правяраць звесткі, крытычна ставіцца да іх. На-
прыклад, параўнаць інфармацыю пра пісьменніка, пададзеную ў бела-
руска моўнай i рускамоўнай Вікіпедыях, знайсці факты несупадзення, неда-
гаворанасці, па іншых крыніцах праверыць інфармацыю, пастаў леную пад 
сумненне. 

Прывядзём у прыклад заданні па тэме «Таямніцы жыцця i творчасці 
Генадзя Бураўкіна» («Сучасная беларуская літаратура»). Настаўнік прапа-
нуе пазнаёміцца з некаторымі звесткамі з біяграфіі Генадзя Бураўкіна, 
выкарыстаўшы папулярную крыніцу для адзінаццацікласнікаў — 
Вікіпедыю. Для аналізу даюцца ад разу дзве спасылкі — на Вікіпедыю 
беларускую (https://be.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D0%B5%D0%BD%D0
%B0%D0%B4%D0%B7%D1%8C_%D0%9C%D1%96%D0%BA%D0%B0%D0%
BB%D0%B0%D0%B5%D0%B2%D1%96%D1%87_%D0%91%D1%83%D1%80
%D0%B0%D1%9E%D0%BA%D1%96%D0%BD) i Вікіпедыю рускую (https://
ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D1%83%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%B
A%D0%B8%D0%BD, _%D0%93%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D0%B0%D0%
B4%D0%B8%D0%B9_%D0%9D%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%
B0%D0%B5%D0%B2%D0%B8%D1%87). Матэрыял можна раздрукаваць, 
калі ў кабінеце няма выхаду ў сеціва ці вучні не маюць магчымасці гэта 
зрабіць з тэлефона, планшэта. 

Задача, пастаўленая для вучняў: знайсці разыходжанні ў пададзе-
най інфармацыі. Будзе высветлена, што інфармацыя падаецца не ад-
нолькавая:

• колькасць узнагарод i іх назвы, 
• месца працы аўтара, 
• месца нараджэння, іншае. 
Вучні, аналізуючы перш за ўсё даступныя i для іх папулярныя матэрыя-

лы пра пісьменніка з Вікіпедыі на беларускай i рускай мовах, зразумеюць, 
што матэрыял, які па сутнасці павінен быць аднолькавы, аказваецца, па-
даецца па-рознаму. 

Крытычна паглядзеўшы на прапанаваны матэрыял, вырашаць для 
сябе, якім чынам неабходна шукаць інфармацыю, каб яна была поўнай 
i мела больш праўдзівасці i цэласнасці. Пасля агучвання вынікаў пошуку 
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вучням прапануецца падумаць, як «знайсці праўду». Выхад на варыянт — 
параўнаць з іншай (іншымі крыніцамі). 

Прапануецца папрацаваць з наступнымі матэрыяламі: (http://
karotkizmest.by/%D0%B1%D0%B8%D0%BE%D0%B3%D1%80%D0%B
0%D1%84%D0%B8%D0%B8/%D0%B3%D0%B5%D0%BD%D0%B0%D
0%B4%D0%B7%D1%8C%D0%B1%D1%83%D1%80%D0%B0%D1%9E
%D0%BA%D1%96%D0%BD. html) i (https://www.youtube.com/watch? 
v=Acy7sxpBrSk&feature=youtu. be). (звярнуць увагу на інтэрв’ю з Сярге-
ем Шапранам). Індывідуальны пошук іншых крыніц па тэме прымаецца. 
У выніку работы з матэрыяламі вучні маюць у сшытках мінімум 5 цікавых 
(каротка сфармуляваных) фактаў з біяграфіі Генадзя Бураўкіна. 

У якасці рэфлексіі прапануецца паразважаць пра тое, што дае такая ра-
бота з інфармацыяй. Вучні прыходзяць да высновы, што не ўсё, што пада-
ецца як сенсацыя, з’яўляецца праўдай i патрабуе вывучэння. Разумеюць, 
што для стварэння цэласнай карціны па тэме неабходна выкарыстоўваць 
не адну крыніцу інфармацыі, а знойдзены матэрыял патрабуе абавязко-
вага аналізу i праверкі. Падлеткі атрымліваюць пэўны алгарытм пошукаў 
для вывучэння любой тэмы. 

Уменне паспяхова дэкадаваць медыяпаведамленні можна праз ана-
ліз ілюстрацый (стоп-кадраў з фільмаў, спектакляў) да мастацкіх твораў. 
Добра гэты прыём можа спрацаваць на арыентацыйных занятках пас-
ля дамашняга прачытання мастацкага твора, пры вызначэнні першас-
нага ўспрыняцця вучнямі характараў герояў, сюжэта твора. У якасці 
прыкладу прывядзём заданне да фотаздымкаў спектакля па камедыі 
Кандрата Крапівы «Хто смяецца апошнім» (https://naviny.by/rubrics/
culture/2014/11/26/ic_media_photo_117_6939): разгледзьце фота са 
спектакля, выберыце тыя, што адпавядаюць прачытанаму вамі першаму 
акту, пазнайце ў акцёрах герояў п’есы, вызначце асноўныя рысы характа-
ру герояў па сцэнах на фота. 

Адкажыце на пытанні, чым вы кіра валіся пры вызначэнні герояў, ці 
заўсёды вам дапамагала знешнасць героя, ці звярталі вы ўвагу на міміку, 
жэсты акцёраў. 

Складанасці пры выкананння гэтага задання ў вучняў узнікаюць, бо 
памылкова вызначаюцца Гарлахвацкі, Чарнавус, Туляга, не супадае па 
апісанні аўтарам i ўспрыманні вучнямі вобраз цёці Каці. З гэтага прак-
тыкавання вынікае, што першаснае ўспрыняцце інфармацыі не заўсёды 
праўдзівае i правільнае, таму неабходна таксама інфармацыю правяраць 
i ўдакладняць. 

Змест твора гэтай камедыі сам па сабе цікавы для разгляду прыёмаў 
маніпуляцыі чалавекам (самы яскравы прыклад — маніпуляцыя Тулягам 
з боку Гарлахвацкага i Зёлкіна). 
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Маніпуляцыя інфармацыяй выразна прад’яўляецца ў фільме «Чор-
ны чалавек Уладзіміра Дубоўкі» (https://www.youtube.com/watch? 
v=S-Xuzil1I_U), які поўнасцю або часткова можа быць скарыстаны пры 
вывучэнні манаграфічнай тэмы ў 10 класе. Вучням, акрамя заданняў, звя-
заных з вывучэннем біяграфіі паэта, можна параіць паназіраць за тым, як 
вядучы свядома маніпулюе фактамі, каб трымаць інтрыгу i ўвагу гледача. 

Цікава будзе вучням пазней сустрэцца з гэтым самым вядучым 
(Васілём Дранько-Майсюком) у фільмах з серыі «Запіскі на палях», на-
прыклад, у фільме «Пятрусь Броўка: лірыка жыцця «вольнага» паэта» 
(https://www.youtube.com/watch? v=7xHGTr4EbK4) ці «Пімен Панчан-
ка: сінія касачы для паэта-філосафа» (https://www.youtube.com/watch? 
v=wpC11RbWnPE) i іншых. Можна прапанаваць параўнаць пазіцыю 
ўдзельнікаў фільма (якія адносіны да пісьменніка, чаму менавіта такія 
адносіны маюць удзельнікі да аўтара, якія недагавораныя факты прыцяг-
ваюць увагу гледача i г. д.). 

Сёння няма сумневаў, што большасць сучасных падлеткаў частку 
свайго жыцця праводзяць у сацыяльных сетках i лічаць сябе абазнанымі 
ў стварэнні ўласных медыяпрадуктаў (напрыклад, уласных старонак, 
суполак, пастоў i каментараў). Таму збольшага з радасцю i задаваль-
неннем адгукаюцца на дамашняе заданне стварыць старонку пэўнага 
гістарычнага дзеяча ці пісьменніка ў сацыяльнай сетцы. Не бачачы 
ў заданні яўных складанасцей, на наступным уроку ўвазе настаўніка 
i сваіх аднакласнікаў вучні прадстаўляюць ці электронныя, ці «папяро-
выя» старонкі «ўкантакце» ці «інстаграма». Важна пры прадстаўленні 
напрацовак спачатку ўважліва праслухаць падрыхтаваную вучнямі 
інфармацыю i накіраваць вучняў на крытычнае ўспрыманне інфармацыі 
«а ці магло б гэта насамрэч быць?». 

Прааналізуем гэтае заданне на прыкладзе створаных вучнямі гімназіі 
старонак у сацыяльнай сетцы «ўкантакце» Кастуся Каліноўскага. Усе без 
выключэння падлеткі пры афармленні старонкі размясцілі ў профілі фота 
або партрэт грамадскага дзеяча, указалі сапраўднае імя i прозвішча, дату 
нараджэння, брата i бацькоў. Многія ўказалі «Мужыцкую праўду» як спра-
ву жыцця, у статусе пазначылі рэвалюцыянер / паўстанец або пазначалі 
вядомыя выказванні дзеяча. 

Калі ж удала спланаваць работу на ўроку i распрацаваць шэраг 
пытанняў па створаных вучнямі старонках, то можна многаму ў плане 
медыяадукаванасці вучняў навучыць. Напрыклад, на якой мове найбольш 
верагодна вялася б старонка? (На беларускай, але лацінскімі літарамі — 
працяг традыцыі «Мужыцкай праўды») Ці мог кіраўнік паўстання называць 
сваё сапраўднае імя? Ці было гэта бяспечна? (Бясспрэчна, гэта было не-
бяспечна) Калі не, то якім чынам мог падпісвацца? (У дадзеным выпад-
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ку вучням прыйдзецца яшчэ раз звярнуцца да варыянтаў псеўданімаў 
К. Каліноўскага). Ці мог чалавек, якога шукае паліцыя, не падумаўшы, 
змяшчаць сваё сапраўднае фота ў профілі? (Канечне, не) Гэтыя i іншыя 
пытанні скіроўваюць вучняў на тое, што медыярэсурс стварыць пісьменна 
не так i проста: для гэтага неабходна не толькі ведаць пэўную інфармацыю, 
але яшчэ i крытычна ставіцца да яе падачы, бо гэта можа адыграць не са-
мую лепшую службу. 

Пасля падрабязнага аналізу створанага вучнямі медыякантэнту па 
тэме «Кастусь Каліноўскі» ў якасці замацавання можна прапанаваць 
асобным дзевяцікласнікам стварэнне віртуальнага профілю Францішку 
Багушэвічу. Але падчас прадстаўлення зробленай дамашняй работы 
мінімізаваць свой, настаўніцкі, каментар, а прапанаваць аднакласнікам 
стаць медыяэкспертамі. Педагог можна захаваць свораныя праекты 
для будучых дзевяцікласнікаў, каб прапанаваць гэтыя віртуальныя ста-
ронкі для ўдумлівага аналізу, канструктыўнай крытыкі i фарміравання 
медыяграматнасці. Прыведзеныя ў артыкуле практыкаванні — гэта пер-
шыя крокі аўтара ў фарміраванні ў вучняў умення крытычна ставіцца да 
інфармацыі, якая іх акаляе, удумліва ствараць уласныя паведамленні, пра-
вяраць інфармацыю, змешчаную ў інтэрнэт-прасторы, мець для гэтага пэў-
ныя інструменты i алгарытмы. Фарміраванне ўласнай медыяграматнасці — 
актуальная праблема не толькі падлеткаў, але i педагогаў. 
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В XXI веке — веке глобальной компьютеризации и информатизации, 
всевозможные существующие масс-медиа оказывают огромнейшее вос-
питательное и образовательное влияние на учащихся. 

К примеру, современная медиакультура выполняет образовательную 
функцию в жизни нынешнего подрастающего поколения. Основными за-
дачами медиакультуры являются: оценка и упорядочение полученных из 
разных источников сведений, умение ориентироваться в больших объ-
емах и потоках информации. 

Воспитательная функция медиакультуры не менее актуальна, чем об-
разовательная. Задачами этой функции являются передача конкретных 
образцов жизни и поведения, пропаганда ценностей, формирование 
определенных отношений к миру, людям, себе, приобщение подраста-
ющего поколения к культуре и искусству, формирование эстетических, 
правовых, идеологических и других норм поведения в современном об-
ществе. 

Ещ е одна функция медиакультуры — творческая, которая заключается 
в развитии творческого потенциала личности путем освоения социокуль-
турного пространства. При этом огромная роль при выполнении данной 
функции отводится медиакультуре, представляющей собой широкий пласт 
общей культуры, которая включает в себя медиасферу, каналы передачи 
социокультурной информации (Интернет-ресурсы, средства массовой ин-
формации, телевидение, радио, кинематограф). 

Стоит отметить что медмедиа ресурсы больше направлены на удов-
летворение потребностей и развлечение. Это говорит о том, что совре-
менные СМИ имеют финансовую и экономическую заинтересованность 
в привлечении «легкой» аудитории — детей и подростков, чья психика 
не до конца сформирована и которые больше других подвержены меди-
авоздействию. В связи с этим считаю вопрос формирования медиагра-
мотности в условиях общеобразовательной школы на сегодняшний день 
весьма актуальным и требующим пристального внимания и детальной 
проработки. 

В общем смысле, медиаграмотность представляет собой умение не 
только понимать и анализировать тексты, но и создавать их. 

Необходимо выделить основные оптимальные области, требующие ме-
диаобразования и формирования медиаграмотности [1]:

• информационная безопасность личности, предполагающая, что ре-
бенок умеет ориентироваться в медиасреде, осуществляет грамот-
ную навигацию в этой среде, умеет бороться с медиавирусами;

• поиск информации, предполагает, что ребенок умеет правильно со-
ставлять поисковые запросы, отбирать и фильтровать полученную 
информацию, изменять ее по заданным параметрам;
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• восприятие и интерпретация медиатекста, означающая, что ребенок 
умеет улавливать скрытый смысл полученного текста, также умеет 
выстроить свою концепцию по поводу полученной информации;

• медиатворчество, предполагающее, что ребенок умеет самостоя-
тельно составлять медиатексты;

• практическое освоение медиапространства, означающее, что ребе-
нок соблюдает этику общения в медиасреде. 

В современном обществе медиаобразование является педагогиче-
ской системой, в которой используются современные технологии и мето-
дики на основе мировоззренческих позиций. 

Исходя из этого наиболее актуальной задачей современных учрежде-
ний общего образования является разработка и практическая реализа-
ция педагогического комплекса формирования и развития медиакультуры 
учащихся. Разрабатывать и использовать технологии медиаобразования 
можно по двум направлениям:

• интегрированное медиаобразование, предполагающее формирова-
ние критического мышления путем работы с реальными медиатек-
стами в образовательном процессе;

• специальное / социокультурное медиаобразование, предполагаю-
щее работу учащихся над школьными печатными изданиями (газеты, 
журналы), изучение основ видеомонтажа, работу учащихся на школь-
ном радио, ведение новостной ленты на сайте учреждения образо-
вания. 

Объединение этих двух направлений представляет собой комплексное 
медиаобразование, которое необходимо внедрять в белорусские учреж-
дения общего среднего образования, а также в учреждения среднего спе-
циального и высшего образований. 

Уже сейчас практически у каждого школьника есть смартфон, а также 
планшеты, ноутбуки и прочие гаджеты. Большую часть своего времени 
дети проводят именно за работой с гаджетами, причем, как правило, не-
целесообразно используют время и ресурсы. 

В условиях формирования медиаграмотности эти гаджеты можно 
в полной мере использовать как инструменты образования и воспи-
тания. 

К примеру, с целью формирования медиаграмотности в области меди-
атворчества на базах центров творчества детей и молодежи проводятся 
конкурсы мобильного видео, предполагающие съемку и создание виде-
ороликов исключительно с помощью смартфона. Кроме того, ежегодно 
проводится множество республиканских, областных, районных и город-
ских конкурсов на создание видеороликов различной тематики (Победа 
в Великой Отечественной войне, энергосбережение, охрана труда глаза-



176

ми детей и многие другие). Это является одной из составляющих медиа-
образования. Учащиеся учатся самостоятельно создавать качественный 
видеоконтент, размещать его в медиапространстве. 

В некоторых учреждениях общего среднего образования есть школь-
ные радиоцентры, что также способствует формированию медиаграмот-
ности. Учащиеся учатся находить информацию на просторах Интернета, 
анализировать ее и интерпретировать (адаптировать для конкретного 
учреждения образования и контингента учащихся (младшие школьники, 
старшеклассники, учителя) на школьном радио. 

Использование же современных медиаресурсов для образования 
в виде видеоуроков, интерактивных игр и презентаций также является 
частью медиаобразования и требует значительных затрат времени, тех-
ники, имеющей определенные технические характеристики, наличие вы-
сокоскоростного интернета. Что касается формирования медиаграмот-
ности в областях информационной безопасности, поиска информации 
и восприятия медиатекста, то данным вопросам уделяется недостаточно 
внимания. 

В современном мире, с постоянным ростом количества различных ме-
диаресурсов необходимо больше внимания уделять проблеме медиагра-
мотности посредством введения дополнительных факультативных заня-
тий и интеграции медиа образовательного компонента в систему урочной 
деятельности. 

Обобщив вышесказанное можно утверждать: медиаграмотность — это 
умение критически мыслить, что является жизненно необходимым в усло-
виях современной глобализации и массового распространения различ-
ных медиаресурсов. 

Развивать медиаграмотность необходимо не только у подрастаю-
щего поколения, но, прежде всего, у педагогов, которые должны стать 
примером критически мыслящего медиаграмотного человека. Кроме 
того, начинать формировать медиаграмотность необходимо как мож-
но раньше, еще до школы, т. е. в семье с очень раннего возраста. Ро-
дители и педагоги должны четко понимать, что на современном этапе 
развития общества медиасреда является частью жизнедеятельности 
человека. Нынешнее поколение со всех сторон окружено различны-
ми медиа и огромным множеством информации, которую оно должно 
уметь правильно использовать. Это значит, что, придя в школу, ребе-
нок уже должен обладать азами медиаграмотности. Задачей педаго-
гов является непосредственно формирование критического мышле-
ния учащихся посредством внедрения в образовательный процесс 
медиаобразования. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ СРЕДСТВА ФОРМИРОВАНИЯ 
МЕДИАКОМПЕТЕНЦИЙ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ИНОСТРАННОГО 

ЯЗЫКА

Н. В. КатченкоН. В. Катченко

ГУО «Несвижская гимназия» Минской области, Беларусь, natha@tut.by

В статье представлены эффективные педагогические средства по формированию 

медиакомпетенций учащихся на уроке английского языка. 

Ключевые слова: информационное общество, английский язык, коммуникативные 

компетенции, критерии оценивания. 

Генеральная цель обучения иностранному языку — формирование 
поликультурной личности, способной вести диалог, понимать человека 
другой культуры, самому культурно обогащаться. В связи с тем, что ино-
странный язык является не только целью, но и средством обучения, чрез-
вычайно важно использовать его потенциал для формирования у учащих-
ся ключевых компетенций, одной из которых является взаимодействие 
человека со средствами массовой коммуникации. 

На протяжении многих веков грамотным человеком считался тот, 
кто умел читать и писать. Однако современное общество требует от 
нас и других умений. Сегодня невозможно игнорировать повсемест-
ное распространение медиа и различных форм информационных 
и коммуникационных технологий, а также их влияние на нашу жизнь. 
Поэтому для активного и успешного участия в жизни информационно-
го общества необходимы соответствующие компетенции. Исходя из 
этого, педагогу необходимо переосмыслить подходы к организации об-
разовательного процесса, направленного не на получение готовой ин-
формации, а на обучение способам её получения, анализа, оценивания 
и использования для достижения образовательных и жизненных целей, 
что является важной предпосылкой для формирования медийных ком-
петенций. 
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Согласно Международным стандартам в области медиаобразования 
(резолюции ЮНЕСКО) медийная грамотность рассматривается как одна 
из основных компетенций, необходимых для эффективного использова-
ния медиа, развития навыков критического мышления и обучения на про-
тяжении всей жизни, для общения и реализации активной гражданской 
позиции [4]. 

Решением этой проблемы может быть использование соответствую-
щих возможностей учебных предметов. Будучи учителем английского язы-
ка, я считаю, что наш предмет, как никакой другой, способствует развитию 
у учащихся медийных компетенций. 

В учреждениях образования существует ряд проблем и противоречий, 
связанных с формированием медиакомпетенций, между:

• необходимостью формирования медиакомпетенций учащихся, об-
условленной современной социокультурной ситуацией в обществе, 
и недостаточным методическим обеспечением; 

• вовлечением учащихся в процесс потребления массово-коммуни-
кационной продукции и недостаточностью педагогического сопро-
вождения со стороны учреждения образования и семьи в области 
медиапотребления; 

• ростом количества источников информации, резким повышением 
плотности информационных потоков и ростом агрессивности меди-
асреды;

• необходимостью и возможностью интеграции медиаобразования 
в образовательный процесс учреждения образования. 

Ведущая идея статьи состоит в том, чтобы продемонстрировать систе-
му работы с различным медиаконтентом на разных ступенях обучения 
и показать эффективный методический инструментарий для формирова-
ния медиакомпетенций учащихся на уроках английского языка. Под «кон-
тентом» понимается информационное наполнение сетевых ресурсов, жур-
налов, газет. В переводе это слово означает «содержимое, содержание». 
Контентом могут быть различные варианты и сочетания текста, таблиц, 
картинок, видео- и аудиофайлов и т. д. 

Я определила для себя следующий алгоритм действий:
• основываясь на перечне основных медийных умений, продумать, 
при помощи каких средств можно их формировать;

• проанализировать предметно-тематическое содержание учебной 
программы и сферы общения по иностранному языку и продумать 
соответствующий тематике медиаконтент (фотографии, комиксы, ви-
деоролики, статьи из газет, мультипликационные фильмы и т. д.);

• разработать примерную схему для работы над каждым из медиакон-
тентов в зависимости от возраста учащихся;
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• систематически проводить рефлексию деятельности учащихся и, ис-
ходя из результатов, проводить коррекцию форм и приёмов работы. 

Я считаю, что формирование коммуникативных компетенций (языко-
вой, речевой, компенсаторной, социокультурной и учебно-познаватель-
ной) неразрывно связано с формированием медиакомпетенций. Для 
введения учащихся в иноязычную коммуникативную ситуацию, отработ-
ки активной лексики, развития навыков устной речи мною используются 
фрагменты телепередач, ролики из интернета, фотографии, выдержки из 
статей и др. 

В соответствии с «Каталогом навыков медиа- и информационной гра-
мотности» у учащихся 3–4 классов должны быть сформированы следую-
щие медийные компетенции:

• умение пользоваться электронными и печатными словарями;
• умение пользоваться ресурсами школьной библиотеки, самостоя-
тельно выбирать литературу и другие источники, а также грамотно 
формулировать запрос;

• понимание того, что информация из различных источников может от-
личаться;

• понимание связи между характером сообщения и адресатом. 
Прежде всего я добиваюсь того, чтобы учащиеся могли быстро найти 

необходимое слово в словаре, а для этого необходимо хорошо знать алфа-
вит, понимать, какое слово располагается раньше, если слова начинаются 
с одной буквы, обращать внимание на колонтитулы вверху страницы. При 
этом использую следующие упражнения:

• найти перевод 5–7 слов в словаре за максимально короткое время;
• найти перевод слова за 10 секунд;
• расположить слова в алфавитном порядке (некоторые из них могут 
начинаться с одной, двух или трёх одинаковых букв);

• придумать слова, начинающиеся с букв предложенного слова (начи-
ная с коротких и заканчивая длинными словами). Например, dress — 
daughter, red, expensive, socks, scarf. 

Для того чтобы учащиеся умели видеть сходства и отличия в разных ме-
диаконтентах, предлагаю сопоставить текст известной сказки с её экра-
низацией. Я предлагаю учащимся четвёртого класса сравнить следующие 
мультипликационные фильмы: «Маша и медведь», «Репка», «Маугли», «Но-
вое платье короля» и их книжный вариант. Не менее важно, по моему мне-
нию, научить замечать влияние времени, которое накладывает отпечаток 
на произведение. Критерии оценивания могут быть следующие:

• найти не менее пяти отличий во внешности и характере главных ге-
роев, обязательное наличие прилагательных (цвет, качество и т. д.);

• найти не менее пяти сходств;
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• объяснить, какой персонаж нравится больше (из книги или муль-
тфильма) и почему. 

Ещё один медиаконтент, с которым учащиеся 3-4 классов с удоволь-
ствием работают,  — это комиксы. Использую следующие сайты:

• http://www.bilingual.ru/goods/enginpictures/comics/
• https://americanenglish.state.gov/resources/why-english-comics-

classroom
Если комикс сложный для понимания, адаптирую его. Часто исполь-

зую комиксы с минимальным количеством реплик. На предтекстовом 
этапе учащиеся прогнозируют коммуникативную ситуацию по назва-
нию или по картинкам, высказывают предположения о героях комик-
са: возраст, национальность, хобби и т. д. На текстовом этапе отвечают 
на вопросы When, Where, What, How, Why и формулируют в одной-двух 
фразах краткое содержание истории. На послетекстовом этапе приду-
мывают собственную историю (создают новый медиапродукт), делают 
подписи в «облаках» и «озвучивают» события (т. е. составляют диалоги) 
(Приложение 1). 

Медиакомпетенции учащихся II ступени обучения:
• умение проверить информацию и понимание последствий от исполь-
зования недостоверной информации;

• умение грамотно формулировать запрос и осуществлять поиск;
• грамотное использование информации, правильное оформление 
презентации;

• активное участие в интернет-сообществах для обмена информацией, 
высказывания мнений и ведения дискуссий в различных соцсетях;

• умение убеждать других и находить аргументы, отстаивая свою 
точку зрения, выделяя ключевые моменты и подкрепляя их при-
мерами; 

• умение коллективно создавать простые тексты и мультимедийные 
презентации с помощью инструментов для работы в сети Интер-
нет. 

Для формирования вышеперечисленных компетенций я использую 
следующий медиаконтент: фотографии, мультфильмы, видеоролики, ко-
миксы, статьи из газет, online игру Kahoot, социальную сеть ВКонтакте, 
письма и сообщения, медиаазбуку. 

Работу с фотографиями строю следующим образом:
I этап — предлагаю придумать варианты подписей к фотографии, 

предугадать, кто изображён, при каких обстоятельствах был сделан сни-
мок, дать краткую характеристику персонажам (форма работы — фрон-
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тальная). Беру снимки из интернета, сделанные профессиональными 
фотографами. 

II этап — объясняю, как проверить подлинность фотографии в интер-
нете (использование онлайн-сервисов: https://tineye.com/, http://www.
findexif.com/, http://fotoforensics.com/). 

III этап — учащиеся сами делают снимки, на уроке обмениваются ими. 
Работая в парах или группах, придумывают варианты подписей к ним 
(Приложение 2). 

Работа с мультфильмами и видеороликами. Короткие ролики (дли-
тельность до 1 минуты) использую для введения учащихся в коммуни-
кативную ситуацию. Если ролик дольше двух минут, использую его как 
один из основных этапов работы на уроке для формирования не только 
медийных, но и коммуникативных компетенций. 

Во время просмотра делаю паузы и предлагаю ответить на вопро-
сы либо по содержанию и описанию происходящего, либо по прогнози-
рованию развития ситуации. После просмотра происходит обсуждение 
темы и главной мысли сюжета. Примерный перечень видеороликов: The 
Present, Bridge, Runaway, Carrot Crazy, Controller, Serial Taxi, Mojo (5 parts), 
Egyptian Pyramids и др. 

На III ступени обучения очень важно знакомить учащихся с актуаль-
ной информацией, взятой из аутентичных медийных ресурсов, исполь-
зовать различные формы и методы работы, направленные на развитие 
компетенций, необходимых современной молодёжи: критическое мышле-
ние, понимание, интерпретация и оценка информации. Учащиеся старших 
классов должны понимать, что информацию нужно выбирать с учетом 
дополнительных критериев: актуальность, эффективность, уровень слож-
ности в использовании. Они учатся овладевать различными стратегиями 
поиска, учитывая модели информационного поведения. Основной мате-
риал, с которым учителю проще всего работать с целью формирования 
вышеперечисленных навыков,  — это печатные и электронные версии 
зарубежных газет и журналов. Например, журнал The Positive News со-
держит статьи, которые соответствуют предметно-тематическому содер-
жанию программы по английскому языку для 10-х и 11-х классов. Работу 
с текстом начинаем с анализа заголовка или иллюстрации к статье, по 
которым можно спрогнозировать содержание. Заканчиваем анализ ста-
тьи написанием аннотации или составлением устного резюме, не повто-
ряя слов из текста (объём высказывания не более четырех-пяти пред-
ложений). 

Ещё одно эффективное средство формирования медийных компетен-
ций, а именно, создание нового медийного продукта — виртуальная стра-
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ница известного человека. Её можно сделать на сайте http://simitator.
com/generator/facebook. Выглядит она как страница из Facebook или 
ВКонтакте (Приложение 3). 

Для оценки результативности и эффективности деятельности были ис-
пользованы следующие критерии:

1. Рост медиаграмотности учащихся при системном использовании ме-
диаконтента на учебном занятии. 

2. Сформированность умения учащихся работать с различным медиа-
контентом на всех этапах урока и понимание важности этой работы. 

3. Умение критически относиться к информации и быть авторами ме-
диатекстов. 

При системном использовании различных медийных средств наблю-
дается улучшение учебных достижений учащихся, повышение мотивации 
и интереса к изучению предмета, желание глубже исследовать проблем-
ный вопрос. Урок становится максимально наполнен деятельностью уча-
щихся, так как они лично заинтересованы в достижении цели. Кроме это-
го, применение современных медиа облегчает учителю работу на уроке, 
хотя и требует предварительной кропотливой подготовки; роль учителя 
меняется: он становится на уроке консультантом, помощником. 

Достаточно проблематично измерить количественный показатель 
уровня медиаграмотности и критического мышления учащихся. Однако 
необходимо отметить тот факт, что благодаря использованию медиакон-
тента у учащихся формируются такие базовые компетенции, как критичное 
отношение к различным медийным текстам и их анализ (статьи, реклама, 
инфографика, художественные фильмы и т. д.). Они приобретают навыки 
коммуникации, учатся понимать и использовать аутентичную информацию на 
английском языке и создавать свой медийный продукт, а также приобрета-
ют навыки безопасного поведения и общения в сети. 
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Приложение 1

Приложение 2

Приложение 3

Создание медийного продукта по теме «Outstanding People of Belarus»
Учащимися была создана виртуальная страница Уршули Радзивилл. 

Они нашли известных людей, которые жили в один исторический пери-
од с ней. Ими оказались Джордж Вашингтон, Адам Смит, Микеланджело, 
Иоганн Себастьян Бах, Жан-Жак Руссо. Следующий этап: какая переписка 
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могла бы происходить между ними и Уршулей Радзивилл? Варианты по-
лучились следующие: с Микеланджело Уршуля обсуждает дизайн своего 
театра, с Бахом — музыкальное обеспечение, Руссо помогает полезными 
советами с точки зрения маркетинговых особенностей, а Адам Смит и Дж. 
Вашингтон организовывают мировой тур для театра. В качестве записи 
«на стене» учащиеся предложили: «Весь мир театр, а люди в нём актёры». 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ МЕДИАСРЕДЫ 
ДЛЯ СТИМУЛИРОВАНИЯ ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ 

АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ

Н. Ф. КлименковаН. Ф. Клименкова

Государственное учреждение образования «Гимназия № 1 имени Ф. Я. Перца г. Пинска», 

г. Пинск, Республика Беларусь, natascha.klim@gmail.com

При изучении предмета «Английский язык» у учащихся открыт широкий доступ 
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За последнее десятилетие учителя узнали многое об информационных 
и коммуникационных технологиях, об их эффективном использовании 
и потенциале в процессе обучения. Сегодня учитель является технологи-
чески грамотным и формирует соответствующие умения и навыки у уча-
щихся.

 Следующая задача, которая ставится перед учителем,  — это помочь 
учащимся использовать ИКТ и научить их ориентироваться в медиасреде 
для того, чтобы они могли сотрудничать с другими, решать возникающие 
проблемные задачи, осваивать новые навыки. Другими словами, учащи-
еся уже имеют общее представление об изучаемом предмете или теме, 
а учитель обеспечивает поддержку для дальнейшего стимулирования про-
цесса обучения. Такая поддержка повышает уровень знаний, у учащихся 
появляется чувство независимости в обучении, это мотивирует их к даль-
нейшему совершенствованию. 

При изучении учебного предмета «Английский язык» у учащихся открыт 
широкий доступ к аутентичным материалам, они могут посещать англоя-



185

зычные сайты и блоги, международные библиотеки, работать с англоя-
зычными мобильными приложениями, общаться с носителями языка. Все 
эти факторы способствуют системному использованию средств медиасре-
ды в процессе обучения. 

Согласно рекомендациям Юнеско «Структура ИКТ компетентности учи-
телей» 2011 г., существует три подхода «к информатизации школы, кото-
рые связаны с соответствующими стадиями профессионального развития 
педагогов, осваивающих работу в ИКТ — насыщенной образовательной 
среде» [2, с. 5]: 

1) применение ИКТ, 
2) освоение знаний, 
3) производство знаний. 

Эти подходы можно применить для описания работы по созданию ме-
диасреды «учитель — ученик». При осуществлении первого подхода учи-
тель активно использует ИКТ в процессе обучения, тем самым повышая 
эффективность своей работы. Мультимедийные презентации, видеофраг-
менты, ролики, обучающие видео составляют медиатеку учителя. Учитель 
определяет, при изучении какой темы их использовать, на каком этапе 
урока, какой уровень языковой подготовки должен быть у учащихся. 

Анализ просмотренного формирует у учащихся осмысленное понима-
ние материала, тем самым подготавливая их к этапу освоения знаний. 
В ходе реализации второго подхода «освоение знаний» происходит более 
глубокое понимание содержания темы, учащиеся учатся применять полу-
ченные знания для решения практических задач. 

Третий подход учит производить новые знания и является самым важ-
ным в процессе обучения. Учащиеся создают собственные медиапродук-
ты, используя интернет ресурсы. Они могут видеть плюсы и минусы своей 
работы, проанализировать их, сравнить с другими, выявить, что получи-
лось и не получилось, критически оценить свою работу. 

Только при реализации всех трех подходов учащиеся научаться решать 
комплексные задачи, налаживать коммуникацию, сотрудничать, экспери-
ментировать, критически мыслить, заниматься творчеством. 

Проанализировав некоторые из ресурсов медиасредств, можно опре-
делить те, которые делают процесс изучения английского языка эффек-
тивным и интересным. Удобным вариантом для систематизации и обоб-
щения изученного материала по любой теме может стать использование 
различных шаблонов буклетов компании Microsoft (https://templates. 
office.com/ru-RU/%D0%91%D1%83%D0%BA%D0%BB%D0%B5%D1%82%D
1%8B). 
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Например, при изучении темы «Школа» в VI классе на повышенном 
уровне авторами учебника предлагается сначала научиться описывать 
свое учебное заведение, потом сравнить свою школу с викторианской 
школой и в качестве обобщение сделать буклет про школу своей мечты. 
Шаблоны буклетов компании Microsoft удобны в скачивании, красочны 
и легко редактируются. Перед вами примеры буклетов, созданные учащи-
мися VI класса. 

Видеообращения и видеопоздравления также являются примерами 
для стимулирования процесса обучения через использование ИКТ. Напри-
мер, изучая в VII классе тему «Мой друг по переписке» учащиеся записали 
«Видео визитку интернет другу», в которой они рассказывают про свои ув-
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лечения и хобби. А также при изучении тем «Еда» и «Музыка» в VIII классе 
посредством создания проектов: «Мой кулинарный рецепт», с пошаговым 
описанием всех этапов приготовления, «Я — радио ди-джей», рассказав 
новости музыки и поставив песню по просьбам радиослушателей. 

Созданные учащимися собственные медиапродукты служат для повы-
шения качества медиаграмотности других учащихся. Например, для рас-
ширения их представлений о мире профессий в гимназии прошел гимна-
зический конкурс видеороликов профориентационной направленности 
«На английском о профессиях». Любой учащийся 7–11 классов мог пред-
ставить на конкурс видеоролик, в котором была вводная информация о 
профессии на английском языка, основные профессиональные обязан-
ности, санитарно-гигиенические условия труда, необходимые личностные 
качества, области применения, где может работать специалист, и пер-
спективы профессионального и должностного роста. Следует отметить, 
что для создания видеороликов использовалась программа https://www.
powtoon.com, которая позволяет анимировать объекты, вставлять ил-
люстрации, озвучить текст и аутентичные материалы сайта https://www.
prospects. ac. uk/job-profiles/browse-sector, где описываются реальные 
профессии Соединенного Королевства. 

 На протяжении недели учащимся демонстрировались видеоролики, 
представленные на конкурс. Ролики можно было посмотреть также в бло-
ге https://wonderfulnine. blogspot.com/2017/ Учащиеся голосовали и вы-
бирали лучший ролик. Победители были награждены грамотами. 
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Создание видеороликов, обсуждение и оценивание их на гимнази-
ческом уровне помогло многим учащимся определиться с выбором про-
фессии в будущем и ближе познакомиться с культурными особенностями 
страны изучаемого языка по теме «Профессии». 

Особое внимание следует обратить на медиапродукты по безопасному 
поведению в интернете. Чем больше времени учащиеся проводят в интер-
нете, тем больше опасностей их подстерегает. Именно поэтому занятия на 
тему «Основы безопасного поведения в интернете» важно проводить на 
уроках и во внеклассной деятельности. C целью стимулирования критиче-
ского отношения к информации, полученной из сети интернет, профилак-
тики кибернасилия, пропаганды грамотного поведения в сети интернет 
было проведено мероприятие «Шаги в будущее: на пути к безопасному 
интернету». Ведущими данного мероприятия стали учащиеся 10–11 клас-
сов, которые уже познакомились с этой темой. Таким образом, реализо-
вывался принцип «равный обучает равного». Вводная беседа показала, 
что учащиеся — современные и активные пользователи сети интернет. 
Было акцентировано внимание на положительных и отрицательных сто-
ронах использования интернета. Учащиеся легко выделяют плюсы, но 
затрудняются назвать опасности, которые влечет за собой сеть интер-
нет. В ходе мероприятия учащиеся посмотрели видеоролик про кибер-
буллинг среди подростков. Ролик взят с сайта britishcouncil.com (https://
learnenglishteens. britishcouncil.org/study-break/video-zone/cyberbullying-
lets-fight-it-together). Ролик призван вызвать сочувствие и острый про-
тест против кибербуллинга. После просмотра учащиеся выражают своё 
отношение к ситуации и предлагают пути помощи подростку. Беседа про-
ходит оживлённо, так как видеоролик даёт понять, что подобное может 
случиться с каждым. Далее была предложена интерактивная игра «Всегда 
или никогда». 

В ходе игры, учащиеся в группах обсуждают и самостоятельно вы-
рабатывают рекомендации о том, что можно и никогда нельзя делать 
в сети интернет, оформляют свод правил на отдельном листе и предлага-
ют для обсуждения другой команде. Команды озвучивают правила друг 
другу, уточняя понимание. В качестве рефлексии, учащимся предлага-
ется следующее упражнение: они по памяти заполняют листы в форме 
следа, указывая те правила, которые они посчитали важными для себя. 
Форма листа в виде следа символизирует шаги на пути к безопасному 
интернету. В конце мероприятия все участники получили памятки «Шаги 
в будущее: на пути к безопасному интернету». 

Мероприятие было проведено в параллелях восьмых и девятых клас-
сов гимназии. Масштаб мероприятия позволил привлечь внимание 
к данной теме не только учащихся одного класса, но и всей школы. Высо-
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кий воспитательный потенциал достигается за счёт важности и актуаль-
ности темы, обращения к личному опыту учащихся и глубокому эмоцио-
нальному отклику. 

Медиапродукты, созданные «своими руками» учителем или учащими-
ся, способствуют активному вовлечению учащихся в процесс обучения, 
повышают уровень мотивации. Они также интенсифицируют коммуника-
цию учащихся с учителем и между собой. Образовательная медиасреда 
создается в диалоге «учитель — учащиеся». Тот учитель, который готов по-
стоянно совершенствоваться, применять новые технологии, эксперимен-
тировать и создавать собственные медиапродукты, может научить своих 
учащихся делать то же самое и даже больше. 
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Магілёўскай вобласці, Рэспубліка Беларусь

У артыкуле абаснавана актуальнасць медыяадукацыйнай дзейнасці ва ўстанове 

агульнай сярэдняй адукацыі, вызначана метадалагічная аснова школьнай 

медыяадукацыі, зроблена спроба вызначыць сродкі ацэнкі выніковасці медыянага 

ўрока. 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, медыякампетэнтнасць, медыякультура, кампе-

тэнтнасны падыход. 

ХХІ стагоддзе — гэта эпоха інфармацыі, якая ператварылася ў гла-
бальны рэсурс чалавецтва. Сродкі масавай інфармацыі даўно ўжо сталі 
сродкамі масавай камунікацыі, а інфармацыйная прастора стала сусвет-
най i глабальнай. Узніклі такія паняцці як медыяадукацыя, медыякампе-
тэнтнасць i медыякультура. Сёння гэтыя тэрміны выкарыстоўваюцца ўсімі 
ўдзельнікамі адукацыйнага працэсу. 

Медыяадукацыя — частка асноўнага права кожнага грамадзяніна 
любой краіны на свабоду самавыяўлення i атрыманне інфармацыі. 
Сёння медыяадукацыя з’яўляецца важным інавацыйным складнікам 
педагогікі i методыкі навучання, а таксама адлюстраваннем пра-
цэсаў развіцця інфармацыйнага грамадства. У слоўніку тэрмінаў 
па медыяадукацыі тлумачэнне медыяадукацыі падаецца як «пра-
цэс развіцця асобы з дапамогай сродкаў масавай камуніацыі (ме-
дыя) i на іх матэрыяле з мэтай фарміравання культуры зносін з ме-
дыя, творчых, камунікатыўных здольнасцей, крытычнага мыслення, 
уменняў паўнавартаснага ўспрымання, інтэрпрэтацыі, аналізу i ацэнкі 
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медыятэкстаў, навучання розным формам самавыяўлення пры дапамо-
зе медыятэхнікі» [4]. 

Медыяінфармацыйная граматнасць (медыякампетэнтнасць) — «гэта 
сукупнасць навыкаў i ўменняў, якія дазваляюць людзям аналізаваць, 
крытычна ацэньваць інфармацыю i ствараць уласныя медыятэксты 
ў розных відах медыя, жанрах i формах. Такім чынам, медыяадукацыя 
i медыяінфармацыйная граматнасць суадносяцца як працэс i вынік адпа-
веднай адукацыйнай практыкі» [2]. Фарміраваць медыяграматнасць мож-
на на любым школьным прадмеце. Але больш высокі медыяадукацыйны 
патэнцыял маюць мова i літаратура, замежная мова, гісторыя, музыка, 
біялогія, фізіка, матэматыка, інфарматыка. Формировать медиаграмот-
ность можно на любом школьном предмете. Но наиболее высокий медиа-
образовательный потенциал имеют 

«Медыякультура — гэта сукупнасць інфармацыйна-камунікацыйных 
сродкаў, матэрыяльных i інтэлектуальных каштоўнасцей, якія выпраца-
ваны чалавецтвам у працэсе культурна-гістарычнага развіцця i спры-
яюць фарміраванню грамадскай свядомасці i сацыялізацыі асобы. Ме-
дыякультура ўключае ў сябе культуру перадачы інфармацыі, культуру яе 
ўспрымання i можа выступаць сістэмай узроўняў развіцця асобы, здоль-
най успрымаць, аналізаваць, ацэньваць медыятэкст, займацца медыят-
ворчасцю, засвойваць новыя веды ў галіне медыя» [3]. 

Задача сучаснага педагога — навучыць сваіх вучняў думаць крытычна, 
бо інфармацыйная прастора i новыя тэхналогіі, якія хутка мяняюцца, уда-
сканальваюцца, патрабуюць ад сучасных вучняў новых ведаў i ўменняў, 
якія яны павінны прымяняць у інфарматызаваным грамадстве. Сучас-
ны школьнік павінен удумліва аналізаваць новую інфармацыю, ацэнь-
ваць яе i адбіраць карысную для сябе. Ён павінен умець разглядаць но-
выя ідэі з розных бакоў i розных пунктаў погляду, рабіць высновы наконт 
дакладнасці i каштоўнасці атрыманай інфармацыі, а таксама разумець, 
як розныя віды інфармацыі суадносяцца паміж сабой, аспрэчваць тую 
інфармацыю, якая не мае дачынення да справы ці з’яўляецца недаклад-
най, i згодна з гэтым прымаць рашэнні. 

Сістэматычнае i паслядоўнае ўключэнне медыяадукацыі ва ўсе ўзроўні 
сістэмы адукацыі — гэта патрабаванне часу. Але працаваць на медыйную 
кампетэнтнасць не так проста, бо медыяпісьменнасць вучняў фарміруецца 
на падставе многіх прынцыпаў. І гэтымі прынцыпамі павінны кіравацца 
настаўнікі ў сваёй дзейнасці. Мікалай Запрудскі вылучае пяць прынцыпаў, 
якія ляглі ў аснову кампетэнтнаснага падыходу пры фарміраванні 
медыяпісьменнасці вучняў. 

1. Мадэльнае ўяўленне аб выпускніку. Неабходным кампанентам 
мадэлі выпускніка павінна быць яго медыяграматнасць. 
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2. Пашыранае разуменне зместу адукацыі. Гэта, па меркавані 
М. Запрудскага, не толькі прадметныя ўменні i веды, але i ключа-
выя кампетэнцыі, у склад якіх уваходзяць многія аспекты медыя-
пісьменнасці. 

3. Праектаванне дзейнасці па фарміраванні кампетэнцый. Вызначэн-
не вучэбных задач-сітуацый, у працэсе вырашэння якіх фарміруюцца ад-
паведныя медыйныя кампетэнцыі, веды i ўменні. 

4. Увядзенне ў адукацыйны працэс задач-сітуацый, якія ствараюць 
умовы для фарміравання i развіцця розных кампетэнцый. 

5. Аналіз i ацэнка паспяховасці фарміравання кампетэнцый. 
Акрамя кампетэнтнаснага падыходу пры фарміраванні медыяпісь мен-

насці трэба ўлічваць асаблівасці метадаў i сродкаў, якія рэкамендуецца 
прымяняць. Яны павінны быць інтэрактыўнымі i даваць магчымасць вуч-
ням уключацца ў стасункі з настаўнікам, сродкамі масавай інфармацыі 
i аднакласнікамі. 

Для ацэнкі медыйнай выніковасці ўрока можна прымяняць розныя 
сродкі. Напрыклад, пытанні настаўніка вучням ці пытанні вучняў настаўніку 
адносна стаўлення да інфармацыі, да розных яе крыніц. Заданні па пошуку 
патрэбнай інфармацыі ў інтэрнэце. Стварэнне сітуацыі выбару. Узаемаа-
цэнка вучнямі выкананых заданняў па акрэсленых крытэрыях. Стварэн-
не вучнямі невялікіх медыятэкстаў i размяшчэнне іх у школьнай газеце. 
Заданняў i сродкаў можа быць многа, але галоўная іх задача — выклікаць 
зацікаўленасць, абудзіць жаданне да навучання i набыцця новых ведаў 
i кампетэнцый. 

Такім чынам, уключэнне медыякультуры, медыяадукацыі ва ўсе ўзроўні 
сучаснай адукацыі — гэта патрэба часу. А валоданне метадамі i сродкамі 
яе фарміравання дапамагае настаўніку фарміраваць у вучняў крытычны 
погляд на падзеі, мяняць пункт гледжання на звычайныя аб’екты, трэніруе 
ўменне прапаноўваць большую колькасць ідэй у рамках дадзенай тэмы, 
усімі магчымымі спосабамі развівае здольнасць да самаадукацыі, вучыць 
быць паспяховым. 
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Одним из направлений мобильного обучения является создание педагогами и уча-

щимися небольших видеофильмов при помощи подручных мобильных устройств. 

При изучении истории и обществоведения мобифильмы могут помочь прочувство-

вать атмосферу той или иной эпохи, погрузиться в историческую или современную 

социальную среду, помогают проиллюстрировать и закрепить изученное на уроке, 

развить воображение у учащихся. 

Ключевые слова: история, обществоведение, мобильные устройства, мобифильмы. 

Типичной картиной современного социального пространства является 
ребёнок с мобильным устройством. Это явление стало привычным, иногда 
раздражающим, но всё-таки логичным следствием развития современно-
го мира информационных технологий. 

Не секрет, что мобильные устройства упрощают и рационализируют 
нашу жизнь, создают удобные рамки взаимодействия с социумом, но, увы, 
иногда формируют примитивный взгляд на мир и место человека в нём. 

Многочисленные дискуссии о месте гаджетов в жизни человека никог-
да не сведутся к единой точке зрения. Это естественно! Но вот в чём я 
согласна со многими учеными и педагогами, что будущее обучения и об-
разования во многом будет зависить от распространения и внедрения 
в практику работы мобильных средств связи. Тем более, что появление 
большого количества мобильных приложений, обучающих программ по-
зволяет совершенствовать качество образования и создавать творче-
скую среду для самореализации ребёнка. 

Одним из направлений мобильного обучения, как мне видится, явля-
ется создание педагогами и учащимися небольших видеофильмов при по-
мощи подручных мобильных устройств. Такой информационный продукт 
называют ещё мобифильмами. 

Для уточнения, мобифильм — тематическое видео продолжительно-
стью до 5 минут, созданное при помощи портативного устройства, простых 
видеоредакторов. 

При изучении истории и обществоведения мобифильмы могут помочь 
прочувствовать атмосферу той или иной эпохи, погрузиться в историче-
скую или современную социальную среду, помогают проиллюстрировать 



194

и закрепить изученное на уроке, развить воображение у учащихся. Все 
это достигается наглядностью, динамизмом видеороликов, их эмоцио-
нальной выразительностью, . Работа учащихся над созданием фильма 
расширяет их кругозор, способствует развитию и совершенствованию ре-
чевых и коммуникативных навыков. развивает информационную компе-
тенцию и повышает интерес к обучению, 

Основными целями использования мобифильмов в образовательном 
процессе являются: 

• обеспечение наглядности в образовательном процессе; 
• активизация интереса к предмету; 
• развитие навыков социального взаимодействия. 
Кроме того использование мобифильмов позволяет решать следую-

щие задачи:
• развивать умения учащихся ориентироваться в потоке современной 
информации и анализировать ее;

• формировать мировоззрение учащихся, их нравственные качества 
и эстетический вкус;

• совершенствовать рефлексивные умения. 
Использование мобифильмов возможно на всех этапах учебного за-

нятия: актуализации знаний; объяснении нового материала; в практиче-
ской деятельности и при закреплении знаний; обобщении и систематиза-
ции знаний; контроле знаний и умений. 

Во внеурочной деятельности они находят свое применение на факуль-
тативных занятиях, при организации внеклассной работы. 

Варианты использования мобильного видео в образовательном про-
цессе: 

1. Иллюстрация к рассказу учителя при объяснении нового материала 
(видеоматериал содержит новую для учащихся информацию, дополняю-
щую объяснение учителя). 

Например, на уроке обществоведения в X классе по теме «Деньги» ис-
пользуется мобифильм, снятый старшеклассниками, раскрывающий во-
прос «Функции денег» (приложение 1). 

2. Для закрепления изученной темы. Например, при изучении первой 
темы по всемирной истории в 5 классе «Что такое история?» можно ис-
пользовать мобифильм, с использованием метода «Незаконченное пред-
ложение…»

3. Для проверки домашнего задания в 5 классе на уроке всемирной 
истории по теме «Древнейшие люди» применяется мобифильм, снятый с 
использованием метода «Лови ошибку». 

Эффективное использование мобифильмов возможно только с соблю-
дением некоторых правил:
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1. учителю необходимо внимательно просмотреть рабочие материалы 
и окончательный вариант, отрецензировать его;

2. необходимо тщательно продумать задания, которые будут предла-
гаться учащимся для работы над мобифильмом (например, учащиеся мо-
гут опираясь на видеоматериал (и дополнительные источники), составить 
(организовать): рецензию на просмотренный фильм, эссе, синквейн, кол-
лаж, в т. ч. фотоколлаж, письмо главному герою (персонажу), пожелания 
главному герою (персонажу), буклет, SWOT-анализ, кластер. . .)

3. видео должно быть ориентировано на удовлетворение и поощрение 
любознательности детей, их аналитических и синтетических способностей. 

Таким образом, я считаю, что создание и использование мобифильмов 
позволяет сформировать у учащихся следующие умения и навыки: рабо-
тать с видеоматериалами как специфическим историческим и социоло-
гическим источником; формулировать гипотезы; наблюдать и анализиро-
вать события и успешно решать практические задачи. 

ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Функции денег (мобифильм строится в виде диалога участников)

1. Добрый день, дорогие друзья. С вами школьный экономический 
вестник. 

2. Задумывались ли вы над тем, какие функции в экономике выполня-
ют деньги. Не спешите отвечать. Независимо от вашего ответа наша ин-
формация будет вам полезна. 

1. Итак, первая функция денег — МЕРА СТОИМОСТИ (другой ученик по-
казывает табличку с надписью). Это значит, что стоимость всех товаров 
выражается в деньгах (достаёт из кармана яблоко, кладёт его на одну ла-
донь, а на вторую кладёт денежную купюру и как бы взвешивает их друг 
с другом) и называется ЦЕНОЙ товара (прячет всё в карманы). Цены могут 
быть разными: маленькими и большими, привлекательными и не очень 
(его прерывает второй ученик).

2. А вторая функция денег — СРЕДСТВА ОБРАЩЕНИЯ (другой показы-
вает) означает, что деньги могут использоваться в качестве посредника 
для оплаты за товары и услуги (поворачивается к другому ученику, тот на-
девает чепчик продавца). Дайте мне, пожалуйста, яблоко. 

1. За деньги — всё, что угодно (обменивает товар на деньги). Но если 
покупатель не может сразу оплатить свою покупку, то он может приобре-
сти товар в кредит, т. е. с отсрочкой платежа. 

2. Здравствуйте, в нашем салоне связи вы можете приобрести любые 
смартфоны (показывает) в рассрочку на 12 месяцев, причём, покупку за-
бираете сегодня, а деньги платите завтра (отдаёт смартфон другому уче-
нику). 
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1. Отлично! И в таком случае деньги будут выступать как СРЕДСТВО 
ПЛАТЕЖА (показывает табличку). 

2. Деньги можно не только тратить, но и накапливать. Вы можете хра-
нить их в банке или в банке (кладёт в стеклянную банку). И вот ещё функ-
ция — СРЕДСТВО СБЕРЕЖЕНИЯ И НАКОПЛЕНИЯ (показывает табличку). 

1. (другой забирает у него банку и рассматривает на свет) Правда, с 
точки зрения рыночной экономики это невыгодно. Накапливаемые сред-
ства должны работать и приносить прибыль. 

2. И, наконец, функция — МИРОВЫЕ ДЕНЬГИ. В настоящее время 
мировыми деньгами являются валюты самых развитых стран: доллары, 
евро, фунты, йены, юани, белорусские рубли (подозрительно смотрит) 
в будущем. 

1. Ну, а какая функция денег главная — решать вам. 
2. С вами были Рафаэл и Рафаэл (то есть Саша). До новых встреч. 

СОЗДАНИЕ ОНЛАЙН-ГАЗЕТЫ НА АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ КАК СРЕДСТВО 
ПОВЫШЕНИЯ МОТИВАЦИИ К ИЗУЧЕНИЮ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА

Н. В. МякшиковаН. В. Мякшикова

Государственное учреждение образования «Средняя школа № 16 г. Гродно», 

г. Гродно, Республика Беларусь, sh16@mail.grodno.by, natticard@mail.ru

В статье представлен опыт работы по повышению мотивации к изучению англий-

ского языка и развитию медиакомпетенций посредством создания школьной он-

лайн-газеты на английском языке «Big Break». 

Ключевые слова: школьная газета, коммуникативные компетенции, СМИ, интегра-

ция школьных предметов, творчество. 

Сегодня в современном мире мы можем наблюдать за стремительной 
цифровой трансформацией не только различных отраслей производства, 
но и сферы обучения. И можем смело утверждать, что именно технологии 
MEDIAобразования способны сделать учебный процесс для школьника 
личностно значимым, таким, в котором он сможет полностью раскрыть 
свой творческий потенциал, проявить свои исследовательские способ-
ности, фантазию, креативность, активность, самостоятельность. [1, с 734] 

С целью повышения мотивации к изучению английского языка через 
использование технологии медиа-образования в школе была создана 
школьная онлайн-газета на английском языке «Big Break» (Большая пере-
мена) https://16grodno.schools.by/pages/shkolnaja-gazeta-big-break (ин-
стаграм-версия данной газеты — аккаунт@cool_school_news). 
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Создание газеты позволило создать условия для организации знаком-
ства учащихся с журналистикой, дизайном, переводческой деятельностью 
как профессией и видом литературного творчества в средствах массовой 
информации, научить писать новостные заметки и репортажи, брать ин-
тервью, подбирать и анализировать источники информации, ознакомить 
учащихся с компьютерными программами для дизайна (верстки) букле-
тов, брошюр, газет, научить учащихся создавать макет своей газеты, рас-
пределяя рубрики и материалы. 

Работа над газетой способствует созданию креативной образователь-
ной среды, совершенствованию языковой и коммуникативной компетен-
ции, повышению мотивации, развитию журналистских и переводческих 
способностей, осознанному и ответственному выбору дальнейшей про-
фессии, успешной самореализации, помогает не оставаться равнодушны-
ми к окружающему миру и событиям, происходящим в нем, способствует 
раскрытию человека, как личности, помогает выработать уверенность 
в себе и завоевать уважение, одобрение и интерес сверстников, наладить 
социальные связи, что в данном возрасте крайне важно для психологиче-
ского комфорта подростка. 

Над выпуском школьной газеты работает творческий коллектив уча-
щихся. Кельник Анна, Трукшина Дарья, Цыбульский Илья, Соколенко Ана-
стасия, Гнаш Анастасия и Тишанова Дарья переводят тексты на английский 
язык, пишут статьи, подбирают интересный материал, новые полезные 
и интересные рубрики. Наши талантливые современные художники Пра-
вилова Карина, Жуковская Виктория, Лясковская Елизавета оказывают 
помощь в подборе иллюстраций, создают собственные цифровые рисунки 
для статей. Возраст детей 13–15 лет. 

Свое начало онлайн-газета на английском языке «Big Break» берет 
из школьной газеты «Большая перемена» на русском языке. Возникла 
идея перевести статьи о школе на английский язык (как вариант до-
машнего задания), затем было решено сделать англоязычную версию 
газеты, изучив современную детскую английскую прессу, дополнив со-
держание рубриками и информацией, которые способствуют повыше-
нию интереса к изучению английского языка, к истории и литературе 
англоговорящих стран (рубрики «Исторические заметки» «Важные со-
бытия», «История изобретений» и «Традиции и праздники», «Читаем вме-
сте по английски», которые побуждают к более детальному изучению 
обычаев, привычек и традиций стран изучаемого языка. На страницах 
газеты в данных рубриках освещались следующие темы: «Великий по-
жар в Лондоне», «Трагедия башен-близнецов»; «Томас Эдисон — вели-
кий изобретатель», «День Св. Патрика», «День Благодарения», «День Св. 
Валентина», «История королевского подвенечного платья», «Королев-
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ская свадьба», было предложено чтение «Муму» Тургенева в качествен-
ном переводе. 

Иллюстрированный словарь в рубрике «Легкий английский» часто со-
провождает многие наши материалы, помогая усвоить или повторить лек-
сику по теме статьи. 

Периодически ведется обзор современных достижений в рубрике «На-
ука и технологии» (запуск ракеты Илоном Маском, эволюция освещения от 
лампочки Эдисона до светодиодных), «Спорт — это жизнь» рассказывает 
о наших спортивных событиях, достижениях и наградах, а также о разных 
видах спорта. В нашей копилке уже есть рассказы о футболе, хоккее на 
траве и боксе, а также о кибер-спорте. Рубрика «Школьные новости» го-
ворит сама за себя, «Наши дети — лучшие» отражает достижения в раз-
личных конкурсах. «Новости музея Карат» — о результатах конкурсов, ин-
тересных событиях в нашем минералогическом музее, его гостях и т. д. 

Важные всемирно известные даты также освещены в нашей газете, 
особенно те, в связи с которыми у нас проходят различные акции. Напри-
мер, день борьбы с наркотиками, день доброго сердца, день информиро-
вания об аутизме, день борьбы со СПИДом, курением и т. д. Периодически 
появляются полезные материалы для учителей и родителей («Страничка 
для родителей», «Учительская страница»): как преодолеть постстрессовый 
синдром, каким образом лучше работать с детьми, у которых обнаружены 
дислексические проблемы, проблемы со слухом, установлен слуховой им-
плант. 

Совместно с учащимися мы выбираем именно те материалы и темы на 
английском, которые интересны детям и ими же самими предложены. На-
пример, рубрика «Мой мир», где дети могут рассказать о хобби и взглядах 
на жизнь, сопроводив свой рассказ фотографиями, «Мой питомец» (ребя-
та рассказывают о своих любимцах, прилагая фото и после статьи следу-
ет полезный иллюстрированный материал о правильном уходе о данном 
животном). 

Многие учащиеся благодаря работе над статьями открылись с неожи-
данных сторон: девочка рассказала о кикбоксинге и хоккее, учащийся, 
не особо рвущийся к выполнению домашнего задания, вдруг, с удоволь-
ствием вызвался написать о своих хобби, оказался крутым выступающим 
танцором брейка и человеком, способным на уроках труда и не только 
творить шедевры из дерева, и даже отреставрировать скейт. Он сам заин-
тересованно переводил, и, хотя конечно же перевод нуждался в коррек-
ции, я считаю, что это явное достижение и неоспоримое доказательство 
пользы создания СМИ на английском языке. Делились ребята и расска-
зами об увлечении вышивкой, бисероплетением, графическим дизайном, 
вокалом, танцами и т. д. 
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Помогает в выборе тем просмотр отличного британского детского 
новостного портала First News (это приложение к одноименной газете). 
https://live. firstnews. co. uk/first-news-today/. Новости в First News подо-
браны в соответствии с возрастом и интересами ребят. 

Традиционно на последних страницах газеты читателей ждет более лег-
кое и развлекательное чтение: рецепты полезных и легких в приготовле-
нии блюд («Приготовь, съешь, иди!»), страничка юмора и пожеланий либо 
материал о певцах или текст песни. 

Вовлечение учащихся в издательскую деятельность дает, как мы ви-
дим, отличный результат по многим направлениям. Наши наблюдения по-
зволяют отметить следующие положительные моменты: 

Участие в процессе издания онлайн-газеты способствует не только по-
вышению мотивации к изучению иностранного языка, но и разносторон-
нему развитию личности обучающихся. 

Школьная газета используется в процессе интеграции школьных пред-
метов, таких как английский язык и информатика, биология, химия, физи-
ка, география и история. Такой подход способствует формированию це-
лостных представлений о мире, о странах изучаемого языка, дает видение 
явлений изучаемых в разных предметах в комплексе, помогает избежать 
дублирования в изучении материала, экономит время, избавляет от утом-
ляемости, способствует повышению научного уровня знаний учащихся, 
развитию их творческих способностей и кругозора. 

Подготовка номеров газет требует вовлечения детей в различные 
формы деятельности: учащиеся получают возможность попробовать свои 
силы в качестве переводчика, корреспондента, наборщика, корректора. 

Совместное решение всех вопросов, общение способствуют развитию 
коммуникативных качеств учащихся. На практическом уровне учащиеся 
овладевают умением анализировать, творчески мыслить, выбирать сти-
листически верный вариант перевода, отбирать материал, принимать ре-
шения, эффективно использовать современные информационные техно-
логии. 
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СТВАРЭННЕ КРАЯЗНАЎЧАГА ІНТЭРНЭТ-ПРАЕКТА  
«МАЛАДЗЕЧАНСКІ КРАЙ У ПРАСТОРЫ I ЧАСЕ» 

З ВЫКАРЫСТАННЕМ ІНТЭРНЭТ-РЭСУРСАЎ

Ю. М. МяцельскіЮ. М. Мяцельскі

Дзяржаўная ўстанова адукацыі «Палачанская сярэдняя школа Маладзечанскага раёна», 

yurametelskiy@mail.ru

Стварэнне краязнаўчага web-сайта накіравана на папулярызацыю прыроднай i куль-

турнай спадчыны Маладзечанскага раёна i зыходзіць з рэалізацыі праекта ЕС/

ПРААН «Са дзейнічанне развіццю на мясцовым узроўні ў Рэспубліцы Беларусь». 

Асаблі васцю дадзенага праекта з’яўляецца сістэматызацыя асобных прыродных, 

гісторыка-культурных, сацыяльна-геаграфічных аб’ектаў на падставе вуснагістарычных 

даследаванняў, праведзеных падчас экскурсій i паходаў па малой радзіме. 

Ключавыя словы: прыроднае i сацыяльнае асяроддзе Маладзечанскага раёна, 

інтэрнэт-праект, інтэрнэт-рэсурсы. 

Маладзечанскі раён валодае унікальным прыродным i гісторыка-
культурным патэнцыялам: мікразаказнікамі i помнікамі прыроды мясцова-
га значэння, сакральнымі святымі месцамі, геалагічнымі i археалагічнымі 
помнікамі, музеямі, праваслаўнымі i каталіцкімі святынямі, народнымі 
ансамблямі, традыцыямі i абрадамі, знакамітымі людзьмі i г. д. Хацелася 
б, каб пра нашу малую радзіму даведалася як мага больш людзей. 

Актуальнасць тэмы даследавання абумоўлена неабходнасцю стварэн-
ня ўмоў для папулярызацыі прыроднай i гісторыка-культурнай спадчыны 
Маладзечанскага раёна, што зыходзіць з рэалізацыі праекта ЕС/ПРААН 
«Садзейнічанне развіццю на мясцовым узроўні ў Рэспубліцы Беларусь» 
i прымеркавана да Году малой радзімы. 

Аб’ектам даследавання выступае прыроднае i сацыяльнае асяроддзе 
Маладзечанскага раёна. 

Прадметам даследавання з’яўляецца web-сайт, як сродак захавання 
i папулярызацыі краязнаўчай інфармацыі. 
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Мэта даследавання: стварэнне краязнаўчага інтэрнэт-праекта «Ма-
ла дзечанскі край у прасторы i часе» з выкарыстаннем магчымасцей 
інфармацыйных тэхналогій для павышэння цікавасці да прыроднай, 
гістарычнай i культурнай спадчыны малой радзімы. 

Задачы:
• прааналізаваць літаратурныя крыніцы па тэме даследавання, выву-
чыць праблему i вызначыць метады даследавання;

• выявіць фактары i элементы, якія аказалі ўплыў на змяненне 
геаграфічнай i сацыяльна-культурнай структуры Маладзечанскага 
раёна;

• паказаць магчымасць стварэння інтэрнэт-праекта з выкарыстан-
нем мабільных дадаткаў iSpring, izi. Тravel, графічнага рэдактара 
Pano2VR5 i Google Карты;

• распрацаваць аптымальную структуру канструктара web-сайта для 
размяшчэння прадукта даследавання ў сетцы Інтэрнэт. 

Для вырашэння пастаўленых задач мы выкарысталі наступныя мета-
ды даследавання: навуковага пазнання (назіранне за аб’ектамі, фата-
графаванне выбраных аб’ектаў), навукова-даследчыя (праца з архіўнымі 
дакументамі, навукова-папулярнай літаратурай, статыстычнымі i карта-
графічнымі даведнікамі), вуснагістарычны (інтэрі’ю, гутаркі з мясцовымі 
жыхарамі), метады камеральных даследаванняў, метад аудыё- i відэа 
візуалізацыі. 

Адметнасцю нашага даследавання з’яўляецца тая акалічнасць, 
што мы стварылі картаграфічную генералізацыю асобных прыродных, 
гістарычных, архітэктурных, сацыяльна-геаграфічных аб’ектаў на ас-
нове бібліяграфічнага аналізу, вуснагістарычных даследаванняў i ГІС-
тэхналогій. 

Для каго разлічаны інтэрнэт-праект? 
У першую чаргу наш інтэрнэт-праект разлічаны для жыхароў 

i ўраджэнцаў Маладзечанскага раёна, якія па розных аб’ектыўных 
i суб’ектыўных прычынах пражываюць за яго межамi, але карані іх тут, на 
знакамітай Маладзечанскай зямлі. Па-другое, мы лічым, што наш праект 
стане даступным для людзей з абмежаванымі фізічнымі магчымасцямі, 
якія не ў стане пазнаёміцца з нашымі славутасцямі ў рэальным часе, 
а зайшоўшы на наш сайт, змогуць знайсці звесткі пра той ці іншы насе-
лены пункт, пра тую ці іншую славутасць, якія іх цікавяць. Ну і, па-трэцяе, 
наш праект створыць інфармацыйны рэсурс для рэальных i віртуальных 
экскурсійных маршрутаў. 

Праца па распрацоўцы праекта прадугледжвае некалькі этапаў: 
падрыхтоўчы, практычны (асноўны), аналітычны (абагульняючы). Кожны 
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этап уключае пакрокавыя дзеянні, якія забяспечваюць выніковасць пра-
цы. 

Першым крокам выканання работы быў збор інфармацыі пра аб’екты 
раёна, якія валодаюць турысцкім патэнцыялам i ўяўляюць цікавасць 
як для жыхароў раёна, так i для нашых гасцей. Затым была праведзена 
групоўка гэтых аб’ектаў па відах турызму (музейны турызм, паломніцкі 
турызм, агратурызм, экалагічны турызм i г. д.), распрацаваны турысцкія 
маршруты з кароткім апісаннем экскурійных аб’ектаў i складзены адпа-
ведныя картасхемы. 

Гісторыка-культурная сетка Маладзечаншчыны прадстаўлена 291 пом-
нікам гісторыі, культуры, архітэктуры i археалогіі. З іх 25 з’яўляюцца 
гісторыка-культурнымі каштоўнасцямі i ўваходзяць у спіс гісторыка-
культурных каштоўнасцей Рэспублікі Беларусь. На тэрыторыі Маладзе-
чанскага раёна налічваецца звыш 200 помнікаў i ваенных пахаванняў — 
галоўным чынам сведкаў Першай сусветнай i Вялікай Айчыннай 
вайны, дзейнічае 16 музеяў i філіялаў, раённы цэнтр рамёстваў. У раёне 
зарэгістравана 50 рэлігійных абшчын розных веравызванняў. Асобныя 
культавыя аб’екты з’яўляюцца помнікамі архітэктуры i ўключаны ў рэестр 
помнікаў культурнай спадчыны рэспубліканскага i мясцовага значэння 
(мал. 1). 

Мал. 1. Груздаўская царква Рызапалажэння Прасвятой Багародзіцы — помнік 
архітэктуры беларускага драўлянага дойлідства

 

Да аб’ектаў экалагічнага турызму адносяцца маляўнічыя прыродныя 
мясціны, заказнікі, пейзажныя паркі i помнікі прыроды мясцовага зна-
чэння (мал. 2). 
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Мал. 2. Батанічны помнік прыроды мясцовага значэння «Парк Яхімоўшчына»

На тэрыторыі Маладзечаншчыны зарэгістравана 26 аграсядзіб, якія 
карыстаюцца вялікім попытам у наведнікаў (мал. 3). 

Мал. 3. Аграсядзіба «Мара дзяцінства»

Наступным крокам нашай дзейнасці з’явіўся выбар платформы 
i інтэрнэт-сэрвісаў для стварэння краязнаўчага web-сайта. Найбольш 
аптымальнай для стварэння нашага сайта стала платформа jimdo.com. 
У працэсе стварэння сайта былі выкарыстаны мабільныя дадаткі iSpring 
Free, izi. Travel, графічны рэдактар Pano 2VR5 i картаграфічны сервіс 
Google карты. Свой краязнаўчы сайт мы назвалі «Polochany-City» i кожны 
жадаючы можа зайсці на яго па спасылцы polochany. jimdo.com. 

Структура сайта 
Наш web-сайт адкрывае сеткавы праект «Мая малая радзіма», які скла-

даецца з чатырох этапаў. На кожным з этапаў былі выкананы адпаведныя 
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віды дзейнасці: складзена стужка часу «Гісторыя вёскі Палачаны», сцен-
газета «Якой я хачу бачыць сваю родную вёску?», «Інфаграфіка «Мой род-
ны кут», распрацаваны вэб-квэсты i інш. Больш падрабязна пазнайміцца 
з нашай дзейнасцю на гэтым этапе можна па спасылцы https://www.
youtube.com/watch? time_continue=5&v=1IbHNC4Mtl4. 

Старонка «Карта» змяшчае ўсе створаныя намі карты ў праграмным 
комплексе «Quantum. GIS» i сэрвісе Google карты; на гэтую старонку мы 
змясцілі аўдыёгід па маршруце краязнаўчай экскурсіі «Сцежкамі славутых 
землякоў», створаны ў мабільным дадатку izi. Travel, а таксама кругавыя 
панарамы найбольш яскравых экскурсійных эб’ектаў, якія былі створаны 
пры дапамозе графічнага рэдактара Pano 2VR5. 

Старонка «Віртуальныя экскурсіі» правядзе наведнікаў сайта 
маршрутамі распрацаваных намі экскурсій у віртуальным рэжыме, 
пазнаёміць з найбольш адметнымі населенымі пунктамі Маладзечанш-
чыны; для гэтага неабходна з дапамогай Аdobe Flash Player адкрыць прэ-
зентацыю «Маладзечанскі край у прасторы i часе» i дзейнічаць згодна 
інструкцыі; на гэтай жа старонцы можна пагуляць у інтэлектуальную гуль-
ню «Кола фартуны «Ці ведаеце вы Маладзечанскі край?». 

Старонка «Краязнаўчая скарбонка» змяшчае такія раздзелы, як «Пры-
родная спадчына», «Помнікі гісторыі i культуры», «Страчаная архітэктурная 
спадчына», «Тапаніміка», «Легенды i паданні»;

Старонка «Відэа» змяшчае відэаматэрыялы краязнаўчай тэматыкі, якія 
стварылі юныя краязнаўцы нашай школы. 

Старонка «Беларусь помніць» разказвае пра ўдзельнікаў i ветаранаў 
Вялікай Айчыннай вайны — ураджэнцаў Палачанскага сельсавета. 

Старонка «Славутыя землякі» знаёміць наведнікаў сайта са знакамітымі 
людзьмі Маладзечаншчыны, іх працоўнай i творчай дзейнасцю. 

Старонка «Краязнаўчы каляндар Маладзечаншчыны» з’яўляецца 
своеасаблівым дадаткам да нашага web-сайта. 

Тры апошнія старонкі знаходзяцца на стадыі распрацоўкі i абнаўляюцца 
па меры збору i накаплення матэрыялу. 

Заключэнне. У ходзе рэалізацыі праекта мы зможам паглыбіць 
веды пра сваю малую радзіму. Створаны намі электронны краязнаўчы 
рэсурс будзе даступным шырокаму колу людзей, у тым ліку i людзям 
з абмежаванымі магчымасцямі здароўя, дазволіць прасякнуцца гона-
рам за багацейшую спадчыну, якая дасталася нам ад нашых продкаў i вы-
прабаваць пачуцці адказнасці за месца, дзе мы нарадзіліся i жывём. 
Кожны чалавек, які не абыякавы да мінулага i сучаснасці роднага краю, 
зможа азнаёміцца з асаблівасцямі прыроды, гісторыі i культуры Малад-
зечанскага раёна і, пры жаданні, выбраць маршрут i паўтарыць яго сама-
стойна. У гэтым заключаецца практычная каштоўнасць нашага інтэрнэт-
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праекта. Web-сайт, які мы стварылі, можа быць выкарыстаны на ўроках 
геаграфіі, гісторыі, факультатыўных i дадатковых занятках краязнаўчай 
накіраванасці, а таксама можа быць запатрабаваны турыстамі-аматарамі 
i турысцкімі арганізацыямі раёна. 

Унікальнасць нашага web-сайта ў тым, што ён можа пастаянна 
абнаўляцца, папаўняцца новымі звесткамі пра нашу малую радзіму i пра-
цягваць работу над ім змогуць будучыя пакаленні навучэнцаў. 
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«ИНТЕРНЕТ. ВОЗМОЖНОСТИ И БЕЗОПАСНОСТЬ»
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В статье представлен опыт разработки и реализации мероприятий «Родители + 

дети: лаборатория нерешённых проблем «Интернет. Возможности и безопасность». 

Ключевые слова: цифровая компетентность, теория поколений, безопасное поведе-

ние в интернете, язык медиа, методы манипуляции. 

В соответствии с известной теорией поколений экономиста и демо-
графа Нейла Хоува и историка Уильяма Штрауса, в обществе сегодня 
одновременно сосуществуют шесть генераций — пять возникли в про-
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шлом веке, а самая молодая полностью принадлежит новому тысяче-
летию. 

Под школьной крышей сегодня встретились четыре поколения (учите-
ля и работники школы, ученики и их родители, братья и сёстры, бабушки 
и дедушки). В соответствии с этой теорией, это послевоенное поколение 
(«бэби-бумеры»; 1943–1963) и еще три, получившие названия трех клас-
сических неизвестных — X («Иксы»; 1964–1984), Y («Игреки», 1985–2000) 
и Z («Зеты»; начиная с 2001). Эти эпохи имеют конкретные характеристики 
и порождают разные системы ценностей, которые формируются у детей 
до 12–14 лет в каждом поколении. 

Родители, принадлежат к поколению Х. Это поколение, называют по-
колением перестройки — им сегодня от 35 до 55 лет. 

Начало школьной жизни «Иксов» совпало с началом проникнове-
ния Интернета в жизнь: в 1989 году британский ученый Тим Бернерс Ли 
предложил концепцию Всемирной паутины, а в 1991 году создал первый 
в мире веб-сайт. 

Следующее поколение — «Игрек». Оно развивалось и социализирова-
лась параллельно со стремительным ростом Интернета. 

И, наконец, поколение «Зет». Это поколение награждают самыми раз-
ными метафорами: поколение «большого пальца», «цифровые аборигены», 
«рожденные цифровыми». Их ценности во многом определяются процес-
сами глобализации, развитием информационных технологий, мобильной 
связи и Интернета [1, c. 95]. 

Исходя из теории поколений и результатов анкетирования, дети отдают 
Интернету гораздо больше времени, чем их родители. 

Это говорит о том, что время, проводимое подростками-пользователя-
ми в Сети, становится значимой частью их распорядка дня, а Интернет — 
тем фактором, который определяет новый образ жизни. По сравнению 
со взрослыми дети постигают технологические новинки на лету, есте-
ственно и без напряжения. Взрослые в силу занятости и уже привычных 
схем поведения не всегда за ними поспевают. Поэтому дети чаще, чем 
взрослые, глубже погружены в цифровой мир и обладают более разноо-
бразными навыками в онлайн-пространстве. Поэтому цифровой разрыв 
в значительной степени определяет проблемы отношений между родите-
лями и детьми. 

Несмотря на то, что поколение Z буквально живет в интернете, поль-
зуется цифровыми устройствами лучше родителей и учителей, его пред-
ставители не всегда понимают, как себя вести в сети и какому контенту 
можно доверять. 

За время существования человечество пережило несколько информа-
ционных революций. Это: изобретение письменности, изобретение кни-



207

гопечатанья, создание электронных средств информации, создание ком-
пьютера, изобретение Интернета. В настоящее время назревает ещё одна 
информационная революция — это цифровая грамотность или другими 
словами цифровая компетентность. 

Цифровая компетентность — способности и навыки эффективно ис-
пользовать цифровые технологии в повседневной жизни, навыки крити-
ческой оценки информации, мотивация к участию в цифровой культуре, 
а также технические навыки, связанные чаще всего с компьютерной гра-
мотностью. 

Поэтому, говоря о цифровой компетентности, мы имеем в виду не толь-
ко знания и навыки пользователя, но и понимание прав и обязанностей 
цифрового гражданина, правил поведения в цифровом мире, т. е. умение 
использовать Интернет безопасно и критично [2, c. 16]. 

Какова же ситуация с уровнем цифровой компетентности? 
Для оценки цифровой компетентности учащихся и их родителей при по-

мощи педагога-психолога школы Шаробайко Анны Константиновны была 
проведена диагностика для определения уровня цифровой компетентно-
сти. Для этого использовалась методика «Индекс цифровой компетент-
ности» (Г. Солдатова, Т. Нестик, Е. Рассказова, Е. Зотова), позволяющая 
оценить как интегральный показатель цифровой компетентности, так 
и его 4 компонента по субшкалам: знания, умения, мотивация и ответ-
ственность (последняя включает в себя и безопасность). Также методика 
позволяет оценить цифровую компетентность в четырех сферах деятель-
ности в Интернете по субшкалам: коммуникация (общение), контент (по-
иск, отбор, создание, распространение контента), технические аспекты 
использования Интернета и потребление (пользование услугами, плате-
жами, онлайн-покупки). 

В исследовании приняли участие 30 учащихся 11 класса и 50 родите-
лей. 

Из исследования стало ясно, что учащиеся превосходят родителей по 
общему индексу цифровой компетентности (38% против 32%). Но в целом, 
цифровая компетентность и подростков, и родителей на достаточно низ-
ком уровне. 

Поэтому мной был разработан цикл мероприятий «Родители + дети: 
лаборатория нерешённых проблем «Интернет. Возможности и безопас-
ность». Было проведено четыре мероприятия для учащихся 11 класса 
(в котором я являлась классным руководителям) и их родителей с пригла-
шением экспертов. 

Форма «Лаборатория нерешенных проблем» позволяет коллективно 
и творчески обсудить проблему, выделить вопросы, требующие особого 
внимания, найти пути решения через конкретные действия. 
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Темы мероприятий:
1. Язык медиа и методы манипуляции СМИ. 
2. Как распознать фэйк? 
3. Социальные сети и репутация. 
4. Сетевые возможности для обучения. 
Цель мероприятий: формирование безопасного и целесообразного 

поведения при работе в Интернете, воспитание ответственного и избира-
тельного отношения к информации. 

Задачи: 
• сформировать навыки и умения безопасного поведения при работе 
в сети Интернет; 

• овладеть навыками анализа и критичной оценки получаемой инфор-
мации;

• проявить способность увязать учебное содержание с собственным 
жизненным опытом; 

• выработать способность к общению и сотрудничеству со сверстника-
ми и родителями в процессе общей деятельности. 

Мероприятия включают в себя:
• формы и методы: фронтальная работа, работа в парах и группах, дис-
куссия, проблемные ситуации, игровые методы, практическая рабо-
та на компьютере, самооценка, взаимооценка и др. ;

• приёмы: «Не поднимаем руки», «Ключевой вопрос», «Сверка с этало-
ном», «Закончи предложение», «Белые пятна»;

В ходе мероприятия «Язык медиа и методы манипуляции СМИ» учащие-
ся и родители познакомились с языком медиа и наиболее распространен-
ными методами манипуляции СМИ, практиковались в критическом разбо-
ре текстов, попытались декодировать различные медиатексты. 

Попробовали распознать фейк учащиеся и родители на мероприя-
тии «Как распознать фэйк?». Они научились осуществлять Поиск по кар-
тинкам в Google (images.google.com), в Google Chrome, Mozilla Firefox 
«Кто украл мои картинки» (Who stoles my picture?); Поиск при помощи 
сайта Tineye.com. Для современных подростков социальные сети — это 
всё в одном. Они там общаются, слушают музыку, просматривают видео, 
используют соцсети для обучения и подготовки к экзаменам. Даже когда 
они ищут информацию, то сначала пытаются найти ее в социальных сетях 
и только потом идут в поисковики. Социальные сети, хотим мы это или нет, 
настоящий микромир для подростков, в котором они удовлетворяют свои 
главные потребности. Но не всегда дети осознают то, что информация, вы-
ложенная в социальные сети доступна большому количеству людей. 

На мероприятии «Социальные сети и репутация» учащиеся и родители 
узнали, что Интернет — это публичное пространство. Большая часть ин-
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формации, опубликованная в интернете: может быть найдена через поис-
ковики; может быть увиденной огромным количеством людей; может быть 
скопирована, переслана другим; ее практически невозможно удалить, 
она начинает распространяться в тот момент, когда ее впервые публику-
ют. «Правило бабушки» является хорошим правилом для определения ин-
формации о себе, которую не стоит публиковать в Интернете. Прежде чем 
публиковать что-либо, представьте: что подумала бы ваша бабушка, если 
бы увидела этот контент? Действительно ли он должен быть доступен ши-
рокому кругу пользователей? 

Присутствующие узнали, что несколько лет назад компания «Яндекс» 
запустила сервис для поиска личных страниц людей. Он доступен по адресу 
yandex. ru/people. В настоящий момент поиск осуществляется по 16 соц-
сетям. А сервис Social Searcher помогает найти последние посты человека 
на Facebook, Instagram, Одноклассники, Вконтакте, Flickr, Tumblr, Vimeo, 
Reddit и других сайтах. Сервис https://webmii.com/преднозначен для по-
иска различной информации о человеке в Интернете. 

Сегодня Интернет — часть нашей жизни. Поэтому на репутацию чело-
века, который пользуется Интернетом, влияют события, происходящие и в 
виртуальном пространстве. Упражнение «Деловая репутация» позволило 
участникам мероприятия это подтвердить на практике. 

В настоящее время многие виды образовательной деятельности про-
исходят вне стен классов. Существует много перспективных технологий, 
которые обладают наиболее значительным потенциалом для различных 
областей образования, преподавания и творчества. Поэтому мероприя-
тие «Сетевые возможности для обучения» показало, что расширяется круг 
источников знаний и увеличивается самостоятельность и ответственность 
человека за результат образовательной деятельности. 

Упражнения, использованные в ходе мероприятий
Упражнение «Опутанные паутиной»
У каждого из вас сейчас есть возможность поприветствовать друг дру-

га. Найдите того человека, у которого есть что-то общее с вами и передай-
те ему клубок со словами: «Я приветствую…, потому что…». 

Вы все оказались частью одной постепенно разрастающейся паутины. 
На что эта паутина похожа? (Ответы: на интернет). Легко ли из неё вы-
браться? (Ответы: нет, часто нужна помощь). 

Учитель помогает освободиться от «паутины», разрезая её. 
Упражнение «Польза и вред»
На стикерах зелёного и красного цвета напишите, какую пользу и ка-

кой вред, по вашему мнению, приносит Интернет. Стикеры необходимо 
прикрепить на сторону доски, где написан «+» или «–». Эксперты должны 
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проанализировать все листочки с информацией и выбрать 5 наиболее ча-
сто встречающихся аргументов. 

Упражнение «Убеди меня»
Представьте себе, что я человек, который никогда не пользовался Ин-

тернетом, много про него слышал, но сомневается, что в Интернете есть 
что-либо интересное и полезное. Вы должны меня переубедить. Обяза-
тельное условие: аргументы не должны повторяться и должны начинаться 
с фразы: «Мне кажется, что в Интернете …»

Защита проводится в форме дебатов. Каждая группа по очереди при-
водит свои аргументы за и против. 

Обсуждение: 
Как вы думаете, можно ли обойтись без Интернета в повседневной 

жизни? 
Как вы думаете, кого в мире больше? Почему? Это люди, каких поко-

лений? 
Упражнение «Характеристика поколений»
Командам учащихся и родителей необходимо назвать 5 характеристик 

своего поколения. 
Эксперты зачитывают характеристики поколений и сравнивают с на-

зваными характеристиками команд. 
Упражнение «Поиск правды по картинке»
Командам по предложенным картинкам необходимо определить явля-

ются ли животные реальными, и попробовать угадать их название. 
Затем при помощи сайта Tineye.com по предложенным картинкам не-

обходимо определить являются ли животные реальными, и найти их на-
звание. 

Обсуждение:
Легко ли было командам без Интернета определить реальные ли это 

животные и записать их названия? 
Помог ли сайт Tineye.com найти правду? Как в действительности на-

зываются животные? 
Упражнение «Цифровой след» 
Репутация — это устойчивое мнение о человеке, группе людей или 

компании, закрепившееся в обществе. Недаром говорят: «Береги честь 
смолоду». Репутацию можно долго создавать, но иногда даже случайный 
поступок может ее испортить. 

а) Найти при помощи сайта yandex. ru/peopleстраницы человека сразу 
во всех соцсетях. В настоящий момент поиск осуществляется по 16 соц-
сетям

б) При помощи сервиса Social Searcher найти последние записи чело-
века во всех соцсетях сразу? 
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Упражнение «Деловая репутация»
Каждая команда выступает в роли совета директоров компании, кото-

рой предстоит проанализировать ситуацию и поступок своего сотрудника. 
В процессе анализа необходимо учитывать потенциальные послед-

ствия этой ситуации для репутации компании. 
Команда должна ознакомиться с историей и вынести групповое реше-

ние о том, как поступить с этим сотрудником: 
• проигнорировать этот случай и сохранить сотрудника в должности; 
• наказать каким-то образом, но сохранить сотрудника в компании; 
• уволить сотрудника. 
После обсуждения команды по очереди представляют свои ответы, 

рассказывая кратко историю и представляют групповое решение. 
Обсуждение:
Почему вы решили так поступить? 
Что вы подумали об этом сотруднике, прочитав историю? Понравилось 

ли вам, что этот сотрудник так поступил? 
Как, на ваш взгляд, эта публикация может отразиться на репутации 

компании? 

После проведения мероприятий
1. Повысился уровень осведомленности учащихся и родителей о про-

блемах безопасности при использовании сети Интернет. 
2. Родители и дети овладели навыками критичной оценки и проверки 

получаемой информации. 
3. Родители и дети попрактиковались в критическом разборе текстов, 

попробовали распознать фейк, познакомились с языком медиа и наибо-
лее распространенными методами манипуляции СМИ, попытались деко-
дировать различные медиатексты. 

4. Повысилась культура ответственного, этичного и безопасного ис-
пользования Интернета. 

5. Повысилось взаимопонимание и уважение к мнению друг друга ро-
дителей и детей. 

6. По итогам мероприятий были выработаны практические рекомен-
дации. 
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ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ 
ЗАСОБАМИ МЕДІАОСВІТИ

Л. Є. ОвсянніковаЛ. Є. Овсяннікова

Харківське музичне училище ім. Б. М. Лятошинського, Харківська гімназія № 6 

«Маріїнська гімназія», м. Харків, Україна, larakhodun@gmail.com

У артыкуле абгрунтоўваецца важнасць укаранення медыяасветы ў навучальных 

установах, даецца агляд дапаможных матэрыялаў i рэсурсаў для педагога, прапану-

ецца шэраг практыкаванняў для фармавання розных узроўняў медыякампетэнцый. 

Ключавыя словы: кампетэнтасна арыентаваны падыход, медыяадукацыя, медыя-

пісьменнасць, спосабы развіцця медыяпісьменнасці. 

На сучасному етапі в Україні гостро постало питання медіаосвіти та ме-
діаграмотності, тому що від якості отримуваної інформації залежить наше 
майбутнє, у тому числі й майбутнє нашої держави. Процес отримання ін-
формації є невід’ємною складовою нашого життя. Зрозуміло, що без отри-
мання й опрацювання інформації людина існувати не може, оскільки вже 
з ранніх етапів свого життя постійно змушена сприймати та аналізувати її. 

У зв’язку з прийняттям Концепції впровадження медіаосвіти та ме-
діаграмотності в Україні [1] та проведенням експериментальної роботи 
у навчальних закладах, дослідження є актуальним i перспективним. Вклю-
чення у навчально-виховний поцес вправ з медіаграмотності дає змогу 
вчителю урізноманітнити види завдань на уроці іноземної мови, зробити 
урок життєвим та комунікативно спрямованим. 

В умовах інформаційних технологій необхідно навчити дитину само-
стійно здобувати знання, орієнтуватися на використання здобутих знань 
у повсякденному житті. А інтерактивні та інноваційні методи навчання не 
лише підвищують ефективність оволодіння мовою, а й виховують особис-
тість i готують її до реального життя. 
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Саме використовуючи принципи компетентнісно-орієнтованого підхо-
ду до навчання у поєднанні з інтерактивними технологіями та вправами, 
спрямованими на формування медіаграмотності учнів, викладач досягне 
високих результатів у своїй педагогічній майстерності. Застосування за-
пропонованого комплексу вправ дозволяє досягти високого рівня знань 
учнів з іноземної мови, розвинути критичне мислення, набути мовних та 
життєвих компетенцій. 

Крім того, постає питання інтегрованого підходу запровадження меді-
аосвіти у навчальний план. І тут не можна не згадати Сінді Шейбе та Фейз 
Рогоу, які зазначали: «Освіта з медіаграмотності не найкращий засіб для 
навчання будь-чого, й ми не рекомендуватимемо заміняти нею те, що 
вже добре працює. Але освіта з медіаграмотності може стати у пригоді до-
свідченим учителям, щоб вдихати нове життя у застарілі заняття. Це та-
кож може бути ефективним способом залучення учнів з різноманітними 
потребами в навчанні (диференційоване викладання) та таких учнів, які 
не виявляють цікавості у навчальному процесі. Й жодна інша річ так не 
розпалює пристрасть у вчителів як учні, що залучаються до того, що вони 
вчать. » [2, c. 113]

Вибір типів медіа також є важливим питанням підготовки учителя до 
уроку. Від них залежить вид вправ, які можна застосувати та форма уроку. 
Сінді Шейбе та Фейз Рогоу пишуть: «Готуючись до занять, спробуйте вико-
ристати документи:

• сучасні та історичні;
• високо- i низько- технологічні;
• масові й альтернативні;
• комерційні й незалежні;
• професійні i любительські; а також
• такі, що представлятимуть різні медіа жанри (наприклад, докумен-
тальний фільм i драма, теленовини, аналітика, доку-драма, реаліті-
програми; гіп-гоп, кантрі, фолк та класична музика) та медіа форми 
(наприклад, аудіо, текст та відео). » [2, c. 120]

Слід пам’ятати про необхідність фіксувати медіаосвітні цілі у поурочно-
му плані учителя. Так, прописуються цілі з англійської мови i паралельно 
цілі роботи з медіатекстом. Це дає можливість учителю точніше визначи-
ти результат уроку та розширити практичні можливості навчання. Якщо 
у плані детально описано, яким чином використовуються технічні засоби 
навчання на уроці, то можна уникнути небажаних технічних проблем та 
передбачити загрози, які пов’язані з роботою в Інтернеті. 

Медіаграмотність інтегрується до програми з англійської мови та інших 
гуманітарних дисциплін, суспільних наук i дисциплін, пов’язаних з охоро-
ною здоров’я, упродовж кількох останніх десятиліть, тому не дивно, що, 
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коли йдеться саме про ці галузі, прикладів можна знайти багато. Сінді 
Шейбе та Фейз Рогоу надали приклади інтеграції медіаосвіти в уроки 
англійської мови та літератури [2, cc. 184–188] та суспільні науки, мате-
матику, основи здоров’я, мистецтво, фізичне виховання та спорт. 

За Сінді Шейбе та Фейз Рогоу: «Вправи з медіаграмотності можуть бути 
особливо ефективні для учнів із обмеженими знаннями англійської мови, 
бо вони надають можливість для інтеграції зображення в навчання.» [2, c. 
202]

Інтернет дає широкі можливості для пошуку та підбору готових планів 
уроків з медіаграмотності, відео- та аудіо- текстів, сайтів новин, блогів 
та влогів. Так австралійський сайт «Медіа Освіта» (Media Education) [3] 
надає безкоштовні підбірки новин та матеріалів на глобальні теми та 
вправи, але необхідна реєстрація. Медіаосвіта вивчається у США як окре-
мий предмет та інтегрується у інші навчальні предмети. Так, університет 
Роуд Айленда має школу зв’язку та засобів масової інформації, а та-
кож сайт «Лабораторія медіаосвіти» (Media Education Lab), на якому 
у відкритому доступі є багато цікавої інформації та ідей для використання 
з історії та правил функціонування таких сучасних форм як влог та блог, 
розробка додатку для мобільних телефонів, серія відео про пропаган-
ду у світі. [4] Національна освітня асоціація Вашингтону, округ Колумбія, 
пропонує корисні матеріали з країнознавства, охорони здоров’я та самої 
медіаграмотності [5]. Сайт «Діяльність щодо медіаосвіти» (Action 4 Media 
Education) подає корисні поради впровадження медіаосвіти та посилання 
на сторонні ресурси високої якості, різної якості та різноманітного спря-
мування. [6] Корисним може бути стаття «50 Activities to Promote Digital 
Media Literacy in Students» сайт TeachThought [7], який дає змогу учителям 
підібрати вправи для урізноманітнення та доповнення видів діяльності 
учнів на уроках гуманітарного циклу. 

Також не можна не згадати сайт Академії української преси, на якому 
у розділі «Видання. Бібліотека масової комунікації та медіаграмотності» 
знаходяться електронні версії підручників та посібників, які можуть 
стати в нагоді вчителям різних предметів та класним керівникам. Так, 
В. Ф. Іванов, О. В. Волошенюк у виданні «Медіаосвіта та медіаграмотність: 
підручник для студентів педагогічних коледжів» пропонують цікаву теоре-
тичну базу та методику викладання медіаграмотності як окремого предме-
та; С. Чернявський розробив практичний посібник зі створення шкільної 
газети [9]; В. Ф. Іванов, О. В. Волошенюк, О. П. Мокрогуз у посібнику «Ос-
нови медіаграмотності: Навчально-методичний посібник для вчителя 
8 (9) клас. Плани-конспекти уроків. » розмістили готові плани-конспекти. 
[10] Проте всі вони мають бути адаптовані до використання на уроках 
іноземної мови. 
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Засоби медіаосвіти i медіаграмотності

РІВЕНЬ КОРИСТУВАЧА

застосування технічних засобів для відтворення аудіо- відео- контенту

застосування технічних засобів для пошуку інформації в Інтернеті чи на цифровому носії 
інформації

застосування технічних засобів для створення власного медійного контенту

«агентства медіа / media agencies» (аналіз системи функціонування, цілей, тощо джерел 
інформації, які створюють i розповсюджують медіатексти)

«категорії медіа / media categories» (аналіз типів медіатекстів — за видами, жанрами тощо)

«технології медіа / media technologies» (аналіз технологічного процесу створення медіатекстів)

РІВЕНЬ АНАЛІТИКА

«мова медіа / media languages» (аудіовізуальні засоби вираження, коди та знаки, стиль i т. п. 
медіатекстів)

Аналіз персонажів медіатекстів (аналіз характерів, мотивів поведінки, ідейних орієнтацій, дій 
персонажів тексту)

Герменевтичний аналіз (дослідження процесу інтерпретації культурних, історичних, гендерних 
чинників, що впливають на точку зору автора тексту) 

Автобіографічний (особистісний) аналіз (зіставлення свого життєвого досвіду, подій 
особистісного життя, проявів свого характеру в різних ситуаціях із життєвим досвідом 
персонажів медіатексту)

Іконографічний аналіз (асоціативний аналіз зображення в медіатексті предметів, понять, 
символів, наприклад вода — символ чистоти, а вогонь — символ руйнування)

визначення джерела медіатекстів, їх політичні, соціальні, комерційні, культурні інтереси, їх 
контекст

Порівняння медіатекстів

Відокремлення фактів від особистої думки автора

Перевірка правдивості/неправдивості інформації у медіатексті

Обговорення фільмів / книжок

Екранізація як відображення режисерського світосприйняття, особливостей часу створення 
фільму

Екранізація як переосмислення першоджерела, як відправна точка у створенні іншої іншої 
художньої структури, але адекватної в загальній та емоційній налаштованості

Екранізація як відтворення художньої образності літературного слова засобами кіномистецтва 
та неминучі при цьому втрати авторського начала

Екранізація як аналіз авторської думки в першоджерелі, але в іншій формі її розвитку

Створення кіноафіш за допомогою колажів
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Рольові ігри «Теленовини», «Репортаж»

Творчі завдання на відновлення усіх етапів розвитку сюжету

Добір прозових, поетичних, живописних, музичних творів, що асоціюється з тим чи іншим 
медіатекстом

Складання монологів (листи до редакції газет i журналів, на ТБ) глядачів із різними 
соціальними професійними, освітніми, мистецькими й іншими даними

Обґрунтування причин успіху в аудиторії найпопулярніших медіатекстів (опора на міф, фольклор, 
видовищність, жанр, систему емоцій, кінцівка твору, авторська позиція)

Складання прогнозу успіху медіатекстів за рекламними анотаціями (рекламні видання, теле-
реклама)

Проблемні обговорення та рецензування медіатекстів (фільмів, телепередач, кліпів, ігор, сайтів 
Інтернет)

Зіставлення та обговорення рецензій, статей, книг

Підготовка рефератів, присвяченій даній темі

Колективні обговорення, дискусії за темою медіатекстів

Письмове рецензування медіа текстів, ведення медіащоденника

Види творчих завдань на заняттях з використанням аудіo- та відеозаписів

Прийом «Німе кіно» (озвучування слайдів, уривків з фільмів)

Прийом «Екскурсовод» (добір та озвучування відеоматеріалу, презентації)

Прийом «Інтерв’ю» (складання питань до головних, другорядних героїв чи авторів медіатекстів)

Прослуховування інформації з добором та ілюструванням малюнками, відеосюжетом чи 
презентацією

Ознайомлення з телепрограмою з наступним складанням анонсів передач

Вибір відео- чи аудіoтексту, які ототожнюються чи розкривають певну тему

Ранжування запропонованої інформації за її соціальною значущістю

Складання тематичної добірки інформаційних матеріалів з друкованих та електронних носіїв

Ведення медіа щоденника 

РІВЕНЬ ТВОРЧОСТІ

Створення власних медіатекстів

інсценізація епізодів медіатексту

написання міні-сценаріїв

Створення он-лайн ігор, анімації

Створення радіо- та відео- новин

Створення текстових новин, газети
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Медіаосвітні вправи дають змогу відволікти учнів від традиційних форм 
проведення уроків та проявити творчі здібності. Для цього було система-
тизовано вправи та розподілено їх за рівнями від найпростішого рівня 
сприйняття до найскладнішого рівня творчості. Як результат було отрима-
но три рівні — рівень користувача, рівень аналітика та рівень творчості. 
Така класифікація вправ дає можливість викладачу підібрати комплекс 
вправ за складністю виконання та оцінювання. 

Рівень користувача передбачає пасивне сприймання медіатекстів та 
формування навичок застосування технічних засобів створення та відтво-
рення медіа контенту. 

Рівень аналітика включає в себе різні форми аналізу медіа текстів, 
рецензування, обговорення, класифікування медіа матеріалу за темами, 
соціальною значущістю, створення афіш, анонсів, відео-, аудіо- чи тексто-
вого- супроводу до існуючих творів. 

Рівень творчості охоплює весь творчій потенціал учнів — створення 
власного авторського медійного продукту за заданою темою. Цей рівень 
є найскладнішим, оскільки вимагає від учнів не тільки досконалого воло-
діння технічними засобами, а і відмінного знання мови. Учні мають можли-
вість створити різні види новин, фільмів, реклами. 

Будь-яку з поданих вправ можна спрощувати чи ускладнювати i засто-
совувати як у початковій школі, так i у вищих навчальних закладах. Такі 
види вправ дозволяють розвивати різні види діяльності учнів — мовлен-
ня, читання, аудіювання, письмо, навички перекладу. 

За часом виконання ці вправи можна розподілити на ті, які виконують-
ся на одному занятті (пошук інформації, аналіз текстів) та на ті, які можуть 
потребувати системності та тривалості виконання (ведення медіа щоден-
ника, підбір інформації за темою, створення газети). 

Подані вправи дають можливість зробити уроки цікавішими, заохоти-
ти дітей до навчання, розвивати критичне мислення, формувати важливі 
життєві та мовні компетенції та компетентності, проводити різні форми 
уроків — від вступних до підсумкових та проводити різні форми контролю. 
Подані вправи можуть застосовуватися на уроках іноземної мови, літера-
тури та в позаурочній діяльності та виховній роботі. 
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ФОРМИРОВАНИЕ МЕДИАГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ 
ИСТОРИИ

А. И. Пакало А. И. Пакало 

ГУО «Средняя школа № 4 г. Ивацевичи», anna.pakalo@yandex.by

В статье представлены возможности и личный опыт автора по применению пре-

зентаций для формирования критического мышления учащихся и их медиаграмот-

ности. 

Ключевые слова: медиаобразование, критическое мышление, презентации. 

Современный, постоянно меняющийся мир требует значительных из-
менений и в системе образования. Те уроки, которые были популярны 
и интересны несколько лет назад, уступают урокам, соответствующим духу 
времени и использ ующим в своем наполнении популярные и интересные 
медиа технологии. Учитель, идущий в ногу со временем, будет пользовать-
ся авторитетом и уважением со стороны учащихся, а поможет учителю 
в этом медиаобразование. Медиа позволяет развить познавательные 
способности учащихся, ускорить и улучшить процесс получения информа-
ции на уроке, создать большое поле для активной творческой практиче-
ской деятельности. 

Работа по формированию медиаграмотности важна и актуальна в рам-
ках развития современной школы. Учащиеся должны быть грамотными 
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в сфере медиа. Сложно сориентироваться в интернете, ведь информация, 
в нем хранящаяся, может изменяться, трансформироваться, она может 
быть вообще удалена. Нам нужно научить учащихся выбирать из безгра-
ничного моря информации ту, которая будет на благо развития психики, 
которая сформирует духовно-нравственную личность, умеющую анализи-
ровать информацию и делать выводы. 

В своей работе я внедряю медиа, т. к. при этом образовательный про-
цесс для учащихся становится более интересным и понятным, ведь совре-
менная молодежь полностью погружена в мир медиа. Многие учащиеся 
(особенно старших классов) могут самостоятельно готовить медиапродук-
ты к урокам. 

Основная роль на таком уроке принадлежит мультимедийным презен-
тациям. Их преимущество заключается в возможности демонстрировать 
тексты, изображения, видеофрагменты, воспроизводить звук и музыку. 
Презентации облегчают процесс запоминания, позволяют сделать урок 
более интересным, погрузить ученика в обстановку какой-то историче-
ской эпохи. Мультимедийные презентации позволяют сделать более ди-
намичными и интересными уроки систематизации и обобщения знаний. 
Мной разработаны уроки обобщения для 5-го класса в форме интеллекту-
ально-познавательных игр «Своя игра». За правильные ответы учащимся 
или команде насчитываются балы в зависимости от сложности вопросов. 

Работая на уроке с рисунками, предлагаю учащимся по рисунку узнать 
исторических личностей или историческое событие. Использую на уроках 
приём «Момент историй». 

 

Наполеон Бонапарт 

Учащимся предлагаются рисунки или фотографии, запечатлевшие 
определенные в истории события или исторических деятелей в опреде-
ленный момент их жизни. Учащиеся могут датировать изображения, объ-
яснять взаимосвязь событий, прокомментировать их. Получать представ-
ление об эпохе и факте. 
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На различных этапах урока работаем с плакатами, используя при-
ём «Рассмотрим в деталях». Большие возможности для работы с плака-
том открывает электронный ресурс «Белорусский плакат»(https//plakat.
unid.by). Плакаты выражают определенную идею в «концентрированном 
виде». 

1. Когда и с какой целью мог быть нарисован этот плакат? 
2. Какова его главная идея? 
3. Какие символы использованы художником для выражения главной 

идеи плаката? 
4. Прокомментируйте надпись на плакате, какую роль она выполняет 

на изображениях? 
5. Какое значение имел этот плакат? 
При работе с плакатами мы должны не только учить детей «считывать» 

информацию, но и видеть авторскую интерпретацию событий, скрытие 
смысла и вытекающие у этого оценочные выводы. Это позволит увидеть 
плакат глазами современников, понять идею плакатов, его призыв и оце-
нить степень его воздействия. 

Сегодня с трудом можно представить мир без фотографий. Фото-
графии являются не только существенным источником информации, но 
и важной составляющей культуры. С помощью фотографии можно влиять 
на образ мыслей и поведение людей. Фотографии могут подтверждать до-
стоверность событий, представлять информацию, которую нельзя полу-
чить с текста учебника. Фото часто помогает лучше понять информацию, 
полученную с других источников. 

При работе с фотографиями самым важным является анализ отдель-
ных фотографий. Учитель должен подводить учащихся к постановке во-
просов. 
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Вопросы, которые можно задавать по фотографии
• Что фиксирует фотография? 
• Какие персонажи изображены на фотографии? Каковы их отноше-
ния? 

• Как бы вы назвали фотографию? 
• Когда была сделана фотография? 
• Каким целям должна служить фотография(например, репортажная, 
семейная фотография)? 

• Каким целям она служит сегодня? 

Мы можем так же работать с фотографиями памятников, что откры-
вает перед нами новые возможности. Например, мы можем сравнивать 
памятники одному человеку, установленные в разных местах. Одна лич-
ность в разных местах может иметь различны е значения. Примером мо-
гут служить памятники Адаму Мицкевичу в Кракове, Варшаве, Вильнюсе, 
Львове и Минске, предложенные для сравнения. Чем памятники отлича-
ются и в чем, наоборот, одинаковы? Можем ли мы судить о специфике ло-
кальной памяти? 

Анализ памятника. Важнейшая часть работы с памятником — это его 
анализ. При анализе памятника не столь важна фактическая информа-
ция (например, когда именно установили памятник, по чьей инициативе, 
и т. д.), такой анализ может иметь место позднее. В первую очередь уче-
ники должны анализировать памятник прямо в пространстве, в актуаль-
ную для него ситуации. «Чтение » памятника может быть направлено на 
внутреннюю (анализ символов, скульптурных элементов, надписей и т. д.) 
и внешнюю составляющую(отношение памятника к окружающему про-
странству, к важным событиям и др.).

Вопросы которые можно задавать по памятнику
• О ком напоминает памятник? 
• О ком наоборот, «забывает» (или же: следует забывать)? 
• Какова история, которую рассказывает памятник? 
• Кто должен об этом вспоминать? В какой форме нужно вспоминать 
об этом? 

• Какие ценности должны быть связанны с памятником? 
• Какую функцию выполняет памятник в общественном пространстве? 

Работа с карикатурой. 
Карикатура — один из самых древних видов рисунка. Она отражает 

проблемы общества, связана с периодом крупных общественных кон-
фликтов, политической нестабильностью, войнами. 
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Схема анализа карикатуры: 

Уровень 1

Описание карикатуры 
и распознавание 
персонажей. 

1. Опишите, что вы видите на карикатуре. 

2. Кого символизируют персонажи (страны, люди, партии и пр.)? 

3. На основании чего вы определили персонажей? Подтвердите 
свои выводы ссылками на детали изображения (особенности 
внешности, выражение лиц, одежда, жесты, предметы, символика 
и пр.). 

4. Найдите реальных исторических личностей. По каким признакам 
вы их определили?  

Уровень 2

Определение исто-
рической тематики 
карикатуры 

1. Какие исторические факты (события, явления, процессы) от-
ражены в данной карикатуре? 

2. Какие черты (характеристики)исторического явления выделены 
в карикатуре? 

3. Дайте обоснование своим выводам. 

4. Укажите даты события (явления, процесса).  

 Уровень 3

Определение авторско-
го мнения, идей. 

1. Как автор карикатуры относится к данному историческому 
факту? Приведите два (не меньше двух) обоснования. 

2. С какой целью создана карикатура? 

3. Сформулируйте главную мысль автора карикатуры. 

4. Какие мнения, идеи она выражает? 

5. Совпадает ли точка зрения автора с официальным мнением? 
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В настоящее время фильмы являются одним из важнейших источников 
исторического сознания. Перед нами встает вопрос, с каким из жанров 
кино следует работать на уроке. Важной целью работы с фильмом являет-
ся повышение медиальной грамотности учащихся. Фильмы разделяются 
на документальные, художественные и анимационные. Документальные 
фильмы показывают реальные истории, но они также субъективные, по-
тому что демонстрируют взгляд создателя на данную проблему. На уроках 
истории мы больше работаем с историческими фильмами, однако у нас 
нет возможности на уроках смотреть полностью фильм, поэтому мы пред-
лагаем посмотреть фильм дома, а обсудить его в классе на уроке. 

Анализ фрагмента фильма
• Какова главная тема фрагмента? Придумайте для фрагмента назва-
ние. 

• Где происходит действие отрывка? Опишите сцену. 
• Опишите отдельных персонажей, представленных во фрагменте
• Назовите их и дайте им оценку: которые из них являются положи-
тельными, а которые — отрицательными? 

• Какие кинематографические приемы были использованы (работа 
оператора, монтаж, музыка…)? 

Анализируя фильм, вопросы учащимся может задавать учитель, уча-
щиеся могут самостоятельно работать с рабочими листами или работать 
в группах. В случае конфронтации со взглядами одноклассников учащие-
ся укрепляют свои навыки аргументации. 

Оцените отношение фрагмента к исторической действительности. 
Фильм «Грюнвальдская битва». Видеофрагмент художественного фильма 
«Крестоносцы» по роману Генриха Сенкевича. 
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Вопросы: 
1. Какие две противоборствующие стороны представлены в данном 

фрагменте? Кто их возглавляет? 
2. Опишите начало битвы. Какие военные ритуалы вы увидели на экра-

не? 
3. Какие виды вооружения использовали войска ВКЛ, а какие Тевтон-

ский орден? 
4. Какие «ловушки» использовали воины ВКЛ и Тевтонского ордена во 

время битвы? 
5. Каков исход этой битвы? Каково её историческое значение?
6. Какие чувства и эмоции вызвал у вас этот фрагмент? 
Приём «Стоп-кадр» помогает развитию зрительно-художественной об-

разности. Учащимся демонстрируются стоп-кадры из кинофильмов или 
фото известных исторических деятелей по мотивам изученных тем и пред-
лагается воспроизвести фразы от имени главных героев, изображенных 
на них. Во время выполнения задания остальные учащиеся выступают 
в роли жюри, отмечают лучшие варианты ответов. (7 класс: урок «Абсо-
лютизм во Франции» (фраза Людовика XIV: «Государство — это я!»; урок 
«Эпоха Просвещения» (фраза Галилео Галилея «И все-таки она вертится!») 
и т. д. Медиаобразование-это дверь в мир технологий, без которых не-
мыслима современная цивилизация. И пусть за этой дверью наши дети 
смогут разглядеть всё нужное и хорошее, что там есть. В результате ра-
боты в системе медиаобразования у учащихся будут формироваться сле-
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дующие умения: находить информацию в различных источниках; система-
тизировать ее по заданным признакам; интерпретировать информацию, 
понимать ее суть, адресную направленность. Учащиеся могут принимать 
личностную позицию по отношению к скрытому смыслу, аргументировать 
собственные высказывания, находить ошибки в получаемой информации 
и вносить предложения по их исправлению. 
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У артыкуле разглядаюцца магчымасці метадычнага напаўнення вучэбнага 

дапаможніка новага пакалення пры фарміраванні медыякампетэнцый вучняў 

сродкамі інтэграцыі беларускай літаратуры i кінамастацтва. 

Ключавыя словы: вучэбны дапаможнік па беларускай літаратуры, літаратурная 

экранізацыя, медыякампетэнцыі. 

Медыяадукацыя — гэта бесперапынны навучальны працэс, які павінен 
пачынацца з ранняга ўзросту i працягвацца ўсё свядомае жыццё. Адным 
з важкіх яго кампанентаў з’яўляецца фарміраванне асноў аўдыявізуальнай 
пісьменнасці праз знаёмства з экраннымі мастацтвамі — кіно, тэлеба-
чаннем, відэа, няспыннае ўкараненне якіх фарміруе культурны ўзровень, 
каштоўнасныя сістэмы, свядомасць i мысленне сучаснага падрастаючага 
пакалення. 
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Задача медыяпедагогікі — навучыць правільна арыентавацца ў сучас-
ных мас-мэдыя, адрозніваць сапраўднае ад фальшывага, не дазваляць 
сабой маніпуляваць. Ключавымі ж сродкамі, якімі яна аперуе, з’яўляюцца 
аўдыявізуальныя сродкі масавай камунікацыі. Вось чаму такія экран-
ныя віды мастацтва, як кінематограф, тэлебачанне, відэа набываюць 
асаблівае значэнне ў вырашэнні задач медыявыхавання i медыяадукацыі 
i актыўна інтэгруюцца ў навучальны працэс. 

Беларуская літаратура — дысцыпліна культуралагічнага цыклу, таму ву-
чэбнай праграмай прадугледжана яе вывучэнне ў суаднесенасці з іншымі 
відамі мастацтва, у тым ліку i кінамастацтвам. Так у якасці дадатковага ме-
тадычнага матэрыялу прапануюцца экранізацыі паводле твораў Кандрата 
Крапівы, Івана Мележа, Івана Шамякіна, Уладзіміра Караткевіча, Васіля 
Быкава, Георгія Марчука. Пры выкладанні беларускай літаратуры пера-
вага скарыстання кіна- i відэафільмаў перад іншымі відамі нагляднасці 
відавочная: наяўнасць у іх відэарада, тэксту i музычнага суправаджэння 
актывізуе адначасова некалькі відаў памяці ў вучняў (глядзельную, слы-
хавую i эмацыйную), а комплекснае прымяненне гэтых сродкаў спры-
яе стварэнню сапраўды суцэльнага ўяўлення пра пісьменніка ці твор. 
Праз вялізны перцэпцыйны патэнцыял экраннае мастацтва здольна на 
інтэгральным узроўні комплексна вырашаць праблему эстэтычнага вы-
хавання i мастацкага развіцця, экранізацыі літаратурных твораў вызна-
чаюцца багатым выхаваўчым i пазнаваўчым патэнцыялам. Аднак пры 
мэтанакіраванай працы настаўніка літаратуры з творамі кінамастацтва 
ў вучняў магчыма сфарміраваць свядомыя адносіны да іх ўспрымання 
i ацэнкі. Таму, разглядаючы кінастужку не толькі як дадатковы сродак раз-
умення літаратурнага твора, але i як матэрыял для разумення i аналізу ме-
дыятэксту, варта казаць пра мэтазгоднасць інтэграцыі медыяпісьменнасці 
ў працэс літаратурнай адукацыі. 

Аднак практычная дзейнасць настаўніка беларускай літаратуры паказ-
вае, што назіраецца дэфіцыт прапанавых вучэбнай праграмай форм ра-
боты, якія маглі б паспрыяць уменню вучняў аналізаваць відэаматэрыял. 
У гэтых умовах праблему асваення форм работы з медыятэкстам на ўроках 
беларускай літаратуры паступова вырашае зместавая скіраванасць 
падручнікаў новага пакалення, прапануючы сістэму заданняў, арыента-
ваных на фарміраванне ўмення вучняў разумець, аналізаваць i крытычна 
ўспрымаць творы кінамастацтва. 

Так вучэбны дапаможнік новага пакалення. «Беларуская літаратура 
9 клас» [1] прапануе вучням дастаткова літаратурнага відэаматэрыялу, 
не абмежаванага рамкамі вучэбнай праграмы, які прызначаны спрыяць 
значнаму пашырэнню яго адукацыйных магчымасцей [2]. Акрамя таго, на 
прыкладзе дадзенага вучэбнага дапаможніка можна прасачыць сістэмны 
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зварот да аналізу літаратурных экранізацый i тэлефільмаў праз заданні, 
скіраваныя на фарміраванне наступных медыякампетэнцый:

• уменне разумець, аналізаваць, інтэрпрэтаваць інфармацыю, якую 
ўтрымлівае фільм: Прагледзьце відэафільм «Колас вечна будзе жыць». 
Што вас уразіла ў відэаматэрыяле пра пісьменніка? Падрыхтуйце па-
ведамленне пра Нёманскі край — малую радзіму паэта [1, с. 122];

• уменне шукаць i знаходзіць адказ на праблемнае пытанне: Па-
глядзіце дакументальны фільм «Край крынічны» (рэж. Уладзімір Цяс-
люк). Паразважайце, як час i навакольнае асяроддзе адбіліся ў паэ-
зіі А. Куляшова. Чаму той кут, дзе прайшло маленства паэта, стаў 
невычэрпнай крыніцай яго таленту? Падзяліцеся ўражаннямі пра 
свой край [1, с. 182];

• аналіз мастацка-выразных сродкаў стварэння літаратурнага вобра-
за i прыёмаў кінематографа пры стварэнні кінагероя, уменне суад-
носіць літаратурныя вобразы i кінавобразы: Разгледзьце на ўклейцы 
кадры з мастацкага фільма «Дзікае паляванне караля Стаха» (рэж. 
Валерый Рубінчык). Паразважайце, наколькі вобразы кінагерояў 
знешне адпавядаюць сваім літаратурным прататыпам. Аргументуйце 
сваю думку [1, с. 247];

• уменне бачыць спецыфіку ўвасаблення сюжэту ў літаратурным тво-
ры i ў кінаапавяданні: Паглядзіце кінастужку «Дзікае паляванне ка-
раля Стаха» (рэж. Валерый Рубінчык). Што ў сюжэце фільма зменена 
ў параў нанні з аповесцю? Якімі сродкамі перададзена ў кінастужцы 
атмасфера месца дзеяння? Чаму рэжысёр перанёс падзеі, апісаныя 
ў творы, гадоў на 20 наперад? Як бы вы знялі фільм па аповесці? 
[1, с. 247];

• разуменне спецыфікі творчага метаду аўтара, яго кінамыслення: Пра-
гледзьце тэлевізійны фільм «Песня пра зубра» (рэж. Эдуард Перагуд). 
Чым паэма М. Гусоўскага правабіла аўтара сцэнарыя i рэжысёра-
пастаноўшчыка фільма? [1, с. 41 ]; 

• уменне рабіць супастаўляльны аналіз відэаінтэрпрэтацый з мэ-
тай вызначэння падабенства i адрозненняў каштоўнасных арыен-
тацый, параўнанне кіна- i тэлевізійных экранізацый: Прагледзьце 
відэазапісы спектакля «Беларусь у фантастычных апавяданнях» (рэж. 
Уладзімір Савіцкі) i кінастужкі «Шляхціц Завальня» (рэж. Віктар Тураў). 
Вызначце, як паказаны Завальня ў літаратурным творы, спектаклі 
i кіно. Што аб’ядноўвае i адрознівае гэтыя вобразы? Запоўніце 
ў сшытку параўнальную табліцу «Вобраз шляхціца Завальні» [1, с. 51];

• досвед аналізу медыякантэнту: Звярніцеся да дадатковай літаратуры, 
інтэрнэт-рэсурсаў i падрыхтуйце паведамленне «Творы І. Шамякіна 
ў тэатры i на экране» [1, с. 203 ];
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• здольнасць крытычна ацэньваць фільм, лагічна фармуляваць улас-
ныя меркаванні: Прагледзьце тэлевізійны фільм «Новая зямля» (рэж. 
Уладзімір Траццякоў, 1982). Напішыце на яго водгук [1, с. 144]. 

Акрамя заданняў, скіраваных на аналіз дакументальных i мастацкіх 
фільмаў, дапаможнік утрымлівае спасылкі на дадатковыя літаратурныя 
экранізацыі [1, с. 180], з якімі вучні могуць пазнаёміцца за межамі ўрока 
самастойна, на пазакласных мерапрыемствах, паседжаннях кінаклуба, 
занятках медыягуртка [3] i г. д. 

Такім чынам, сарыентаванасць сістэмы творчых заданняў на выву-
чэнне нацыянальнай літаратуры ў суадносінах з кінамастацтвам, умелае 
спалучэнне метадаў навучання літаратуры з задачамі медыяпісьменнасці 
фарміруе ў вучняў новыя формы пазнання, спрыяе разуменню імі экранна-
га мастацтва, развівае i ўдасканальвае аналітычнае мысленне, дазваляе 
крытычна ставіцца да выбару медыяпрадукцыі. Веды аб тым, як будуецца 
экранны твор, як ён уздзейнічае на гледача на падсвядомым узроўні, як 
з дапамогай аўдыявізуальных мастацтваў можна маніпуляваць свядомас-
цю масавага гледача, прапануючы яму пэўныя стэрэатыпы, дапамогуць 
сфармаваць усвядомленага спажыўца мас-медыя. 
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У артыкуле даюцца адказы на наступныя пытанні: якія праблемы сучаснай 

медыяадукацыі? на што можа быць накіравана сіла сродкаў масавай інфармацыі? 
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што павінна зрабіць сістэма адукацыі ў рэаліях уплыву медыя? як накіраваць адука-

цыю на пазітыўнае развіццё будучых пакаленняў? 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, уплыў медыя. 

Темпи розвитку сучасного світорозуміння й світосприйняття радикаль-
но відрізняються від промислового ХІХ й стрімкого ХХ століть. Більш того, 
темпи розвитку свідомості суспільства i формування соціальних ідеалів 
наприкінці ХХ в порівнянні з першими двома десятиліттями ХХІ століття 
відрізняються так радикально, що покоління 90-х вже не завжди розуміє 
вектори розвитку поколінь 2000-х років. 

В чому полягають причини такої картини світу, яка так стрімко зміню-
ється щоденно? Безумовно науково-технічні досягнення, соціально-еко-
номічний розвиток людства є рушіями історичного процесу. Але на базі 
науково-технічних досягнень, серед усіх факторів впливу на масову свідо-
мість населення одне з перших місць, сьогодні, посідають засоби масової 
інформації. Саме вони захоплюють свідомість широких верств населення, 
впливають на цільову аудиторію, формують свідомість майбутнього поко-
ління i натомість майбутнє людства. 

Цілком природно, що відповіддю на такі соціально-економічні звору-
шення є пошук шляхів врегулювання медіа впливу, за для контролю над 
зростаючою силою медіа ресурсів. Питання медіаосвіти вперше було роз-
глянуто на вищому рівні у 1973 р. на спільному засіданні сектору інформа-
ції ЮНЕСКО та Міжнародної ради з кіно та телебачення [1]. 

В документах ЮНЕСКО вказується, що медіаосвіта — це навчання те-
орії та практичним умінням для опанування сучасними мас-медіа, які роз-
глядаються як частина специфічної, автономної галузі знань у педагогічній 
теорії та практиці; її слід відрізняти від використання медіа як до поміжних 
засобів у викладанні інших галузей знань, таких як, наприклад, математи-
ка, фізика чи географія [1]. 

С того часу всі провідні країни поступово приєднуються до програми 
розвитку медіаграмотності населення. Так ще 21 квітня Президія Націо-
нальної академії педагогічних наук України схвалила нову редакцію Кон-
цепції впровадження медіаосвіти в Україні [2]. 

Які завдання ставить перед собою сучасна медіаосвіта на загально-
світовому рівні? 

Сьогодні медіаосвіта охоплює всі види media (друкованими, графіч-
ними, звуковими, візуальними, тощо) i різними технологіями. Медіаосвіта 
повинна надати суспільству можливість зрозуміти, як масова інформація 
використовується в соціумі, суспільство має навчитися використовувати 
медіа в спілкуванні; забезпечити знання того, як: 

1) аналізувати, критично осмислювати i створювати медіатексти; 
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2) визначати джерела медіатекстів, їх політичні, соціальні, комерційні, 
культурні інтереси, їх контекст; 

3) інтерпретувати медіатексти i цінності, що розповсюджують медіа; 
4) добирати відповідні медіа для створення та розповсюдження влас-

них медіатекстів та набуття зацікавленої в них аудиторії; 
5) отримання можливості вільного доступу до медіа як для сприйнят-

тя, так i для продукції. На думку фахівців ЮНЕСКО, медіаосвіта є частиною 
основних прав кожно го громадянина будь-якої країни світу на свободу 
самовираження i права на інформацію та є інструментом підтримки де-
мократії [1]. 

Якими є функції засобів масової інформації в суспільстві? 
1) Інформаційна функція;
2) освітня функція;
3) функція соціалізації;
4) функція критики i контролю;
5) мобілізаційна функція;
6) оперативна функція — обслуговування ЗМІ політики певних 

об’єднань громадян [2]. 
Не дивно, що при таких можливостях впливу на суспільне уявлення 

мас-медіа вже поза жартом називають «четвертою владою». А у сьогод-
нішньому світі оперативних технологій медіа намагаються стати и «пер-
шою владою». 

А влада це пер за все можливість нав’язувати власну волю. 
На що може буди спрямована воля медійних сил? Безумовно на те, що 

вигідно для власників мас-медіа. Оскільки головною метою сучасних со-
ціально економічних відносин є отримання прибутку, то ж головною метою 
мас медійних сил є спрямування свідомості суспільства на масове спо-
живання. Не дивно, що з початку ХХ ст. почалось формування суспільства 
споживання: споживання стимулює прибуток. прибуток стимулює спожи-
вання. Що правда, їдеться не тільки про споживання матеріальних про-
дуктів, тут ми розуміємо i продукти духовного: i політичного, i морального, 
i світоглядного, i творчого характеру. 

Інакше кажучи маніпуляція свідомістю є формуванням майбутнього. 
Заклади навчання — це також системи формування масової свідомос-

ті, які певною мірою є противагою засобам мас-медіа. 
Які ж є особливості формування медіаосвіти в умовах сучасних закла-

дів навчання? Особливістю ж виховання в навчальних закладах є обов’яз-
кове врахування вікових особливостей учасників виховного процесу. 

Розглянемо на прикладах як широко використовують вікові особли-
востями медіа структури для маніпуляцією свідомістю майбутніх поколінь, 
нині учнів навчальних закладів. 
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Ще до 3 років дитина реагує на яскраві кольори, гучні звуки, i зосеред-
жують увагу на обличчі, зокрема стежать за очами [3]. Реклама раптово 
подається посеред монотонного медіа шуму (працюючим телевізором, ра-
діо) з надмірним звуком, використовуючи яскравіші кольори. Діти які гра-
ються перед працюючим екраном монітора, або телевізора, кидають гру й 
уважно слідкують за рекламними роликами. На все життя підпадаючи під 
вплив агресивної реклами. 

На межі 3 років дитина починає розуміти символізм графіки: так у її 
виконанні символічне зображення собаки у вигляді закрученої лінії стає 
собакою в уяві дитини. На цьому етапі виникають асоціативні паралелі 
у свідомості дитини. 

Від 3 до 6 років, дитина визнає анімацію, фільми як достовірні, i не вва-
жають їх нереальними. У дітей відсутнє критичне мислення. Анімація i ані-
маційна реклама нав’язують товари які потім виробники (вони ж замовни-
ки реклами) викидають на ринок: нові продукти харчування, іграшки тощо. 

У віці до 7 років формується база характеру майбутньої свідомості 
дитини. Головні поняття про Мужність та Жіночість, Добро i Лихо, Любов 
i Ненависть, Людяність та Звірство, Правду та Кривду, Сміливість та Бо-
ягузтво. 

Діти починають визнавати нереальність анімаційних фільми/муль-
тфільми як близько 7 років. До семи років діти зазвичай ще не здатні 
розрізняти адекватно фантазію та реальність у медіа. До дев’яти років 
(приблизно) діти мало здатні поставити себе на місце іншого. Тобто, ді-
тям цього віку мало притаманне співчуття як атрибут людяності [4]. Діти до 
дев’яти років також часто мають менш розвинений самоконтроль, ніж діти 
старшого віку. Це означає, що вони можуть легше піддаватися спокусі на-
слідувати поведінку, яку бачать у медіапродукції. З одного боку мас-медіа 
нав’язують товари для цільової аудиторії до 9 років, а з іншого для аудито-
рії молодих батьків пропагандують дитино центризм, вседозволеність i не-
доторканість дитини. І як наслідок капризні, або істеричні вимоги дитини 
на покупку бажаних іграшок, продуктів харчування, споживання швидко 
задовольняються. 

Нажаль, якщо приходить така суміш капризної дитини i дитино центро-
ваних батьків у навчальних заклад, то вони розглядають навчально педа-
гогічний колектив як обслугу яка повинна задовольняти будь які хитання 
інтересів дитини i батьків. І дорослим це здається нормою. Молоді батьки 
під впливом мас-медійних сил, навіть не розуміють, що їхній соціальний 
борг це виховувати суспільно свідому дитину здатну будувати краще сус-
пільство, а не бути довічним споживачем товарів i послуг. 

Сьогодні домінують невірні уявлення про систему освіти i освіту в ці-
лому. Хибно вважається, що освіта це послуга. Відповідно до чого, пра-
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цівники освіти сприймаються батьками як обслуга, яка повинна швидше 
задовольняти вимоги споживача. 

Але освіта, за сутністю внутрішніх відносин, завжди була, є i буде про-
дуктом духовно-інтелектуальної творчої діяльності [5]. Як література, зо-
бражувальне мистецтво, музика, хореографія. Не дивно що, серед дев’яти 
грецьких муз (з грецької — мислячі) дві музи, Кліо i Уранія, заступники іс-
торії i астрономії — сучасних освітянських дисциплін. 

Тож, освіта це продукт духовної творчості, а засвоєння такого продукту 
цілком залежить від бажання, потреби, можливості учнів. 

У віці близько 8-9 років діти набувають розуміння штучної природи всіх 
медіапродуктів. Вони здатні відрізнити фантастику від реальності [3], від-
окремити актора i його героя. Але їм ще притаманна само ідентифікація 
(гра) з уявним перевтіленням у медійних героїв. Так мас-медіа формують 
ринок товарів атрибутів притаманних героям екранів: одежа героїв або ж 
з героями, речі, символічні зображення на товарах, на філіжанках, чере-
виках, шкарпетках тощо. 

З 10–11 років діти починають розуміти, що люди належать до певних 
соціальних груп i що ці групи відрізняються між собою. Бувають успішні 
i «лузери», багатії i жебраки, впливові, популярні i підкорені i невідомі. Діти 
стають здатними зрозуміти поведінку інших людей з боку їхнього соціаль-
ного походження. З цього віку діти все частіше використовують фільми 
i телевізійні програми, відеоблоги, соціальні мережі. 

З 12 років дітям характерне розвиток розуміння гумору й абстрактне 
мислення, але бракує емоційного розвитку (самоконтроль) i критичність. 
Дитина бажає стати соціально вагомою, але ще не є зрілою для суспіль-
ства. Тож мас-медіа маніпулюють на цьому бажанні, розповсюджуючи 
думку про істотність таких соціальних атрибутів як модний одяг, телефон, 
престижний відпочинок. 

Брак досвіду (орієнтирів для розуміння) деяких тем в цьому віці, при-
водить до формування поверхових суджень. Особливо це стосується 
категоричних уявлень про: брак, соціальні цінності, сенс життя, добро 
i зло. 

Тут підлітки починають споживати інформацію з кола свого оточен-
ня, або із популярних засобів масової інформації, але тільки не у спе-
ціалістів. 

Засоби мас-медіа використовують вікову категорію від 12 до 16 років 
для поширення образу успішної людини яка з шиком відпочиває, зловжи-
ваючи психоактивні речовини, але веде водночас спортивний образ жит-
тя i руйнує соціальні традиції. Типовий образ бунтаря, саме такий образ 
i відповідає перехідному періоду 12–14 років, коли природний розвиток 
свідомості так i підштовхує на соціальний протест. 
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З 16 років неповнолітнім притаманна ідеалізація кумирів [4]. Підлітки 
схильні ідентифікувати себе з реалістичними героями. Пізній дитячий та 
підлітковий вік — період, коли діти часто ідеалізують психологічні та со-
ціальні характеристики медійних героїв або зображуваних у медіа діячів, 
створюють собі кумирів. Тут стикаються i моральний розвиток майбутньо-
го повнолітнього громадянина i кримінальні проблеми суспільства. Так 
діти реалізують власне ставлення до соціального добра i зла, вже сфор-
моване на тлі впливу батьків, оточення i мас-медіа. Перебуваючи у пошуку 
нової ідентичності підлітки спеціально шукають у медіа інформацію та ідеї, 
які можна для цього використати. 

Для такої цільової аудиторії засоби медіа пропонують дітям численні 
приклади кримі нальної поведінки, i добре відомо, що молодь, особливо 
хлопчики, можуть ідентифікувати себе з кримінальними медійними героя-
ми. Дослідження свідчать, що кримінальна поведінка серед молоді сягає 
піку в роки дорослішання, а потім іде на спад . Це стосується таких злочи-
нів та порушень правопорядку, як вандалізм, крадіжки у магазинах, бійки. 
Ризикована хуліганська поведінка має ореол привабливості для молоді, 
адже юнаки часто відчувають, що їм майже нема що втрачати, на відміну 
від дорослих. 

З 18 років i в подальшому житті людина в цілому реалізує свій сценарій 
життя, який був сформований під впливом оточення, батьків, мас-медіа 
i закладів навчання. 

Що ж повинна робити система освіти у реаліях зростаючого впливу ме-
дійних сил? Як спрямувати освіту до позитивного розвитку наступних по-
колінь? Як зберігати в соціумі конструктивні традиції? 

Найбільш перспективними є ширення та розповсюдження новацій 
у сфері медійного світу [2]. 

По-перше — широка популяризація медіаосвіти в закладах навчан-
ня i виховання серед учасників навчально-виховного процесу, засобами 
медіа. 

По-друге — роз’яснення засобів маніпуляції, прийомів впливу на дітей 
з боку медіа груп використовуючи соціальні мережі. 

По-третє — популяризація освіти батьків, підвищення їх батьківської 
кваліфікації в обсязі медіаграмотності. 

По четверте — розвивати мадіаімунітет i медіа обізнаність населення. 
По-п’яте — розвивати вміння i навички критичного мислення, розумін-

ня причинно-наслідкових зв’язків, здатності проводити історичні парале-
лі, робити філософський аналіз i синтез. 

Але всі ці заходи лише вторинні по відношенню до головної мети. 
Найголовніша мета медіаосвіти — це формування конструктивного 

цілісного світогляду сучасної людини. Людини з гармонійною науковою 
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i духовною освітою. Людину яка відмовляється від егоцентризму заради 
гармонійного розвитку суспільства. Людину нового віку, яка спрямована 
на служіння людству заради розвитку загальнолюдських цінностей. 

Таким чином філософія медіаосвіти в сучасних навчальних закладах, 
цілком пов’язана з формуванням i вихованням конструктивного світогля-
ду, всебічно розвиненої людини, яка спрямована на побудову гармонійно-
го суспільства i людства вцілому. 
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Паказваюцца шляхі развіцця медыякампетэнцый падчас урокаў англійскай мовы 

на таких прыкладах, як выбіраючы формы, метады, сродкі на ўроках ангійскай 

мовы, можна вучыць дзяцей крытычнаму мысленню, асэнсаванню зместу, аналізу, 

інтэрпрэтацыі i стварэнню медыятэкстаў. 

Ключавыя словы: крытычнае мысленне, англійская мова, медыятэкст, ключавыя 

кампетэнцыі. 

Поколінню XXI століття судилося жити в інформаційно насиченому сві-
ті, який постійно зазнає динамічних змін, тому сучасній дитині необхідно 
мати, крім необхідних знань, ще й достатній рівень життєвої компетент-
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ності, щоб не лише адаптуватися у цей світ, але й повноцінно самореалізу-
ватися в ньому. Для цього необхідні не лише глибокі професійні та загальні 
знання, але й широкий світогляд, розвинутий інтелект, комунікативні здіб-
ності. 

Підвищення якості освіти є одним з головних пріоритетів державної 
політики в освітній сфері. При цьому особливо наголошується на необ-
хідності «переорієнтації освіти на формування необхідних для життя клю-
чових компетентностей», тобто забезпеченні зростання ступеня відпо-
відності змісту i форм освіти соціально-економічним реаліям у світі, що 
змінюється. 

Нові освітні стандарти ґрунтуються на «Рекомендаціях Європейського 
Парламенту та Ради Європи щодо формування ключових компетентностей 
освіти впродовж життя». 

Нова Українська Школа ставить на меті формування 10 ключових 
компетентностей, серед яких є спілкування іноземними мовами. Це умін-
ня належно розуміти висловлене іноземною мовою, усно i письмово ви-
словлювати i тлумачити поняття, думки, почуття, факти та погляди (через 
слухання, говоріння, читання i письмо) у широкому діапазоні соціальних 
i культурних контекстів. Це уміння посередницької діяльності та міжкуль-
турного спілкування. 

Сьогодні перед учителями англійської мови стоять зовсім інші задачі:
• навчати учнів пошуку інформації та виділенню основного;
• працювати над красивим мовленням учнів;
• опрацьовувати з учнями мову відеороликів та реклами;
• навчати їх створювати рекламні ролики;
• ознайомити з тим, як проводити репортажі та брати інтерв’ю;
• проводити колективні бесіди, проблемні дискусії, групові обгово-
рення;

• пропонувати учням творчі завдання по читанню, аналізу, створенню 
медіатекстів;

• організовувати рольові ігри («Теленовини», «Актори», «Суд», «Зйомка 
фільму або телепередачі» i т. п.). 

Вважаємо, що саме сучасним учителям іноземних мов слід вміти адап-
туватися до швидких змін життя i застосовувати саме ті форми, методи, 
прийоми i засоби роботи під час навчально-виховного процесу, які най-
краще формують іншомовну компетентність учнів i відповідають вимогам 
i потребам суспільства. 

Такі засоби як телебачення, Інтернет та мобільні телефони визначені 
найпопулярнішими медіа засобами отримання інформації у сучасного по-
коління i мають найбільший вплив на життя всього суспільства в цілому. 
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Наші вчителі англійської мови інтегрують засоби медіаосвіти в освітній 
процес з метою формування не лише іншомовної, а і медіа культури осо-
бистості учня. 

Переваги застосування засобів медіаосвіти для формування компе-
тенцій учнів в тому, що зазначені засоби: 

• підвищують якість іншомовної компетентності учнів, а саме мовної, 
мовленнєвої, соціокультурної компетенцій; 

• в наочній формі представляють явища, процеси, події тощо, відпо-
відно до вікових та індивідуальних особливостей учнів; 

• надають доступ до аутентичних медіатекстів (анімаційних фільмів, 
кінофільмів, телевізійних програм, відеороликів, малюнків, графіків, 
фотографій, матеріалів сайтів тощо), перегляд та прослуховуван-
ня яких дозволяє учням удосконалювати їх фонетичні, лексичні, 
граматичні навички, а також навички аудіювання, читання, письма 
та говоріння; 

• залучають учнів до інтерактивного навчання; 
• формують культурологічні знання учнів;
• формують навички самостійної роботи; 
• розширюють світогляд; 
• розвивають творчі здібності. 
Вчителі англійської мови використовують медіапродукцію на своїх уро-

ках для:
• інформації та розваги;
• написання найпростіших дослідницьких та науково-дослідницьких 
робіт;

• навчання;
• ознайомленням з основними медіапрофесіями (журналіст, режисер, 
оператор i т. д.). 

• дослідження впливу медіа на оточення учнів (родина, дім, школа);
• визначення різниці між реальною подією та її відображенням 
у медіатексті, дискусія на цю тему;

• визначення, аналізу та інтерпретація медіатексту з погляду ауди-
торій, що належать до різних культур, віку, освітніх i соціальних 
рівнів i т. д.;

• використання медіатексту для дослідження людських відносин, но-
вих ідей, своєї та чужої культури («діалог культур»);

• виконання та презентація свого медіапроекту. (шкільної газети, 
передачі для шкільного телебачення, короткого відеофільму тощо). 

Обираючи форми, методи, прийоми роботи із застосуванням засо-
бів медіаосвіти на уроках англійської мови вчителі також навчають ді-
тей критично мислити (аналізувати, синтезувати, порівнювати, оцінюва-
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ти, приймати рішення, висловлювати власну думку засобами іноземної 
мови. Відповідно до різноманітних тем уроку завдання бувають різного ха-
рактеру. Наприклад: написання реклами, листів, зйомка відео звернень, 
інтерв’ю, кулінарних рецептів, реклами агенції з організації свят, епізод із 
улюбленого фільму, треки для розважальних програм підготовлених учня-
ми, колажі, книжки, журнали, презентації Power-Point тощо. 

В Куп’янській гімназії № 2 активно працює Євроклуб, метою створення 
якого є розповсюдження знань про країни Євросоюзу i розглядання пи-
тань євроінтеграції, заохочення до вивчення іноземних мов i до активної 
участі у суспільному житті. 

Україна сьогодні знаходиться в центрі уваги всього світу. Європейцям 
цікаво знайомитись з українськими національними традиціями, страва-
ми, музикою тощо. Це можна зробити через мережу Інтернет, зокрема 
соціальні мережі. Ось чому англійська мова займає особливе місце 
у впровадженні медіа освіти, оскільки найпопулярнішою мовою у медіа 
просторі є анг лійська. 

На засіданнях Євроклубу ми працюємо з англомовними блогами i сай-
тами, знайомимо дітей з різними типами текстів в мережі Інтернет. 

Так, перед вивченням теми «Музика» у 8 кла сі я з членами Євроклубу 
проаналізувала, який український музичний гурт відомий у всьому світі. 
Поданий далі уривок засідання членів Євроклубу демонструє практичне 
використання засобів медіа продукції. 

Подивіться на фрагмент одного сайту з мережі 
Інтернет. 

Що ви бачите? (Букви ОЕ)
Як ви гадаєте, чому присвячений цей сайт? 

Подивіться ще на один фрагмент. 
Що ви бачите? (Okean of Emotions)
У написі є одна помилка. Яка? (Okean — 

Oсean). А як правильно? 
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Якщо ми з’єднаємо компоненти, ми отримаємо сторінку з мережі Інтер-
нет. Подивіться i спробуйте здогадатися, яку інформацію ви можете там 
знайти? 

Отже ми з’ясували, що найпопулярніший український гурт — рок-група 
«Океан Ельзи». Як ви гадаєте чому? (Саме ця група із Святославом Вакар-
чуком вважаються справжніми патріотами України)

Перегляньте текст, який взятий саме з цього персонального блогу. 
Про яку подію йдеться в тексті? (Подія світового масштабу — концерт 

групи «Океану Ельзи» — «20 років разом»)
Які мовні засоби роблять текст яскравішим більш вражаючим? (прик-

метники)
Знайдіть в тексті прикметники, доберіть синоніми до цих прикметників, 

чи можна додати інші прикметники, які? 
Звичайно концерт групи «Океану Ельзи» — «20 років разом» була подією 

світового масштабу, яка висвітлювалася в засобах масової інформації 
i мережі Інтернет по всьому світу. Персональний блог, з яким ми працюва-
ли, виявився не єдиний, який написав про це. 

Пропонуються тексти з різних сайтів мережі Інтернет, а також скрін-
шоти сайтів, з яких взяті ці тексти. 

Спробуйте встановити відповідність текстів i сайтів. 
Чим відрізняються ці текстові повідомлення (новини, анонс, відгук, 

інформація, прес-реліз, реклама)? 
Який текст/сайт вам сподобався більше? Чому? (відгук/коментар — 

емоції, почуття)
Зазвичай така робота завершується написанням відгуку/коментаря 

про відвідування концерту (після перегляду фрагменту концерта). 
Саме таким чином засобами англійської мови — мови глобальної 

комунікації ми впроваджуємо медіа освіту. 
Отже, застосовуючи різні засоби медіаосвіти на уроках іноземних мов 

вчителі поступово одночасно формують медіа культуру учнів та їх іншомовну 
компетентність. Крім того, для роботи з медіа текстами підходять різні фор-
ми, методи та прийоми організації роботи, все залежить від творчого i ме-
тодичного підходу вчителів. Адже правильний вибір та інтеграція засобів 
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медіаосвіти дозволяють досягти цілей медіаосвіти, пов’язаних із умінням 
учнів знаходити, готувати, передавати i отримувати необхідну інформацію. 

Проводячи всю цю роботу ми сподіваємося підвищити:
• здатності учнів використовувати свої знання (критичні ідеї i принци-
пи) в нових ситуаціях;

• вміння критично аналізувати й оцінювати медіатексти в історичному, 
соціальному i культурному контексті, розуміючи при цьому відносини 
між аудиторією, медіатекстом i навколишньою дійсністю;

• вміння на основі отриманих знань створювати власні медіатексти 
різного характеру, обговорювати свої медіапроекти, як i медіатексти, 
створені іншими людьми. 

• вміння орієнтуватися в світі медіа, критично оцінювати досвід i зраз-
ки поведінки, розповсюджувані через медіа. 

Таким чином медіаосвіта виступає як інструмент забезпечення успіху 
Нової української школи, адже засоби медіаосвіти створюють необхідні 
умови для оволодіння іноземною мовою як однією з пріоритетних компе-
тентностей учня Нової української школи. 
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Сложно представить современного ученика без аккаунта в социаль-
ных сетях, вне доступа к сети Интернет. Сегодня даже дошкольники умеют 
пользоваться умными гаджетами. Однако умение свободно ориентиро-
ваться в информационном потоке совсем не обозначает умение критиче-
ски анализировать полученную информацию, отсеивать ненужное, выде-
лять значимое. Само время подталкивает учителя словесности не только 
самому быть в центре информационной волны, уместно и целесообразно 
использовать медиасредства в своей практике, но и искать те методы 
и приемы работы с медиатекстом, который учащиеся встречают повсе-
местно в масс-медиа. 

Зачем работать с медиатекстом на уроке русского языка? Ответ за-
кономерен: чтобы научить создавать грамотный медиатекст различных 
жанров самих учащихся. Почему акцентирую внимание на особенностях 
работы с медиатекстом на уроке русского языка, а не литературы? Каким 
образом выстраивать учебное занятие по литературе, какие принципы, 
методика использования медиатекстов и медиатехнологий представлены 
на образовательном портале adu.by в работе Захаровой С. Н. [2], палитра 
методических идей — в журнале «Народная асвета» (№ 1, 2019) в рубрике 
«Медыяадукацыя ў сучаснай школе: новая стратэгія для будучыні» в рамках 
реализации инновационного проекта «Внедрение модели формирования 
медиакультуры учащихся в условиях современной информационно-ком-
муникационной среды учреждения образования» (куратор Е. В. Радевич)
[6], в пособии-навигаторе по медиаобразованию — в работе учителя-ме-
тодиста Г. А. Суховой [3]. 

К тому же опыт участия в инновационной деятельности в рамках про-
екта «Внедрение модели формирования медиаобразования участников 
образовательного процесса посредством развития критического мыш-
ления» с 2014 года и пояснительные записки обновленных учебных про-
грамм по русскому языку и литературе определили, каким образом успеш-
но интегрировать элементы медиаобразования на учебном занятии. 
Анализируя проделанную в ходе реализации проекта работу можно кон-
статировать факт, что увеличилось количество респондентов среди уча-
щихся 7–8 классов с средним и высоким уровнем критического мышле-
ния (данные учащиеся в дальнейшем посещали физико-математический 
профиль, показали высокий результат на выпускных экзаменах и при 
поступлении в ВУЗы); контакты с масс-медиа учащихся перестали носить 
только развлекательный характер. 

Умение использовать, оценивать, критически анализировать, созда-
вать и передавать медиатексты в различных формах с помощью медиас-
редств, умение «читать» медиатекст невозможно сформировать за один 
урок русского языка. Казалось бы, бери за основу рекламный слоган или 
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пост в социальных сетях и работай. Всё не так просто. Учитель в соответ-
ствии с целями и задачами учебного занятия подбирает «хитрый» медиа-
текст, который, во-первых, соответствует возрастным особенностям уча-
щихся, во-вторых, отвечающий целям и задачам обучения русскому языку, 
и, в-третьих, актуальный именно сейчас. Не секрет, что созданные медиа-
тексты теряют свою актуальность через некоторое время и попросту пере-
станут быть интересны и понятны. Кроме того, учителю словесности необ-
ходимо затратить время, чтобы из сетевого мусора выбрать отвечающий 
данным требованиям креолизованный текст (эдвайс, мотиватор, демоти-
ватор), рекламный слоган, составить инфографику и др. 

Необходимо также учитывать, что медиатекст вобрал в себя парал-
лельные, взаимозаменяемые или пересекающиеся феномены — массо-
во-коммуникативный текст, массмедийный текст, журналистский текст, 
публицистический текст, газетный текст, телетекст, рекламный текст, PR-
текст, Интернет-текст и т. д. [4] А это, собственно, не те жанры речи, кото-
рым согласно программе по русскому языку мы должны обучить учащихся 
(заметка, рецензия, аннотация, отзыв, конспект, реферат и др.) 

На современном этапе медиатекст приобрел статус базовой кате-
гории в медиалингвистике, медиастилистике, медиакультуре, медиа-
образовании — новых направлениях лингвистической, философской, 
педагогической науки (работы Т. Г. Добросклонской, Н. Б. Кирилловой, 
Г. Я.  Солганика, А. В. Федорова и др.). В рамках работы с любым ме-
диатекстом, его можно рассматривать, во-первых, как текст «в универ-
сальном, классическом значении этого понятия» (Б. Я. Мисонжников); 
во-вторых, как уникальный или особый тип текста — в отличие от текстов 
других сфер коммуникации (научных, художественных и др.); в-третьих, 
как совокупный продукт массовой коммуникации — тексты журнали-
стики, рекламы и PR, каждый из которых имеет свои специфические 
характеристики [4]. Чтобы осуществить грамотный анализ медиатекста, 
учитель русского языка должен сам разбираться в жанрах журналисти-
ки, знать их отличительные особенности. Работу в данном ключе можно 
организовать не только на учебном занятии, но и в рамках объединения 
по интересам «Юный журналист», деятельности медиаклуба. Замечатель-
ным подспорьем является Школа юного журналиста, организованная 
кафедрой русской литературы и журналистики ГУО«Брестский государ-
ственный университет им. А. С. Пушкина». 

Анализ медиатекста на уроке языка представляет собой метод иссле-
дования текста, содержащего информацию и изложенного в каком-либо 
виде и жанре медиа, путем рассмотрения отдельных его сторон, состав-
ных частей, художественного своеобразия с целью развития у аудитории 
самостоятельных суждений, критического мышления. Существует не-
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сколько способов учебной деятельности при работе с медиатекстами, 
отражающих шесть уровней мышления по С. Блуму [5]: репродуктивный, 
ассоциативный, объяснительный, аналитический, классификационный, 
оценочный. Исходя из этого, работа с любым медиатекстом на учебном 
занятии предполагает следующие этапы:

1. Вступительное слово педагога или заранее подготовленного уче-
ника. Учитель даёт краткую информацию о создателях медиатекста: 
если это публицистический медиатекст, то следует осветить историко-
политический или социальный контекст событий для более продуктив-
ного погружения учащихся в затронутые автором проблемы; если это 
информационные теле/радио/выпуск, то необходимо обратить вни-
мание на источник информации, её аргументированность (учащиеся 
должны разобраться в установлении главной и второстепенной ин-
формации, в её «типичности», «авторитетности», истинности и ложности 
в информационном материале); если это компьютерная или видеопре-
зентация, то следует озвучить цели и задачи, стоящие перед автором 
данного материала. 

2. Коллективное восприятие медиатекста или его фрагмента. 
3. Обсуждение медиатекста с целью погружения в авторский замысел 

через разбивку текста на крупные сюжетные блоки (тема и идея, пробле-
матика, система образов; композиционные особенности и т. д.). 

4. Выявление степени воздействия медиатекста на аудиторию через 
анализ эпизодов, вызвавших яркий эмоциональный отзыв. 

5. Обоснования личного отношения каждого учащегося к той или иной 
позиции создателя медиатекста и отражение его в творческой работе (от-
клик, отзыв, эссе, рецензия, реферат). 

6. Обсуждение разных точек зрения профессионалов на данный меди-
атекст. 

Смысловая составляющая работы с медиатекстом (таблицы, упраж-
нения по расшифровке, декодированию медиасообщений), вопросы для 
анализа, создания медиатекста (написание эссе), особенности деятельно-
сти учителя при проектирование медийного урока (Н. И. Запрудский) [1], 
ориентировочная карта такого учебного занятия, интернет-ресурсы для 
учителей-филологов подробно описаны в пособии-навигаторе по медиа-
образованию [3]. 

В качестве заданий для работы с медиатекстами предлагаются следу-
ющие:

• аналитическая работа с интернет-прессой, в том числе и с такими 
материалами, которые не отличаются достоверностью (фейками); 

• сравнение новостей из разных источников, переосмысление фактов 
и предположений;
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• анализ заголовков газетных статей, текстов рекламных роликов с 
последующим созданием собственных рекламных текстов. К приме-
ру, предлагается при изучении темы «Имя прилагательное» выписать 
все прилагательные из рекламного текста, прочитать текст без них 
и ли заменить их антонимами;

• акция «Лови ошибку», во время которой учащиеся создают «банк 
ошибок», «пойманных» в Интернете, в СМИ, в городских объявлени-
ях (нашедший должен сделать скриншот интернет-страницы, фото-
графию газетной/журнальной статьи, объявления или надписи на 
асфальте);

• использование на уроках информации, полученной на форумах, соз-
дание собственного форума;

• написание реферата, обучение грамотному цитированию, знаком-
ство с понятиями «плагиат» и «антиплагиат»;

• создание собственных креолизованных текстов (инфографика, мо-
тиватор, демотиватор, рекламный постер, афиша, плакат), статьи на 
сайте, блога, поста в социальных сетях. 

Но поскольку любой медиатекст — это прежде всего текст, то все этапы 
работы от смысловой составляющей, декодирования послания до опре-
деления лексического значения, частеречной принадлежности, орфогра-
фического разбора отдельного слова или значимости синтаксической 
конструкции, пунктуационного оформления предложения должны быть 
соблюдены в обязательном порядке. 

Зачастую начатая работа со словом или фрагментом медиатекста на-
ходит продолжение в исследовательской деятельности (мини-проектах 
и исследовательских работах). Так, научно-исследовательская работа «Из-
учение особенностей возникновения и функционирования интернет-ме-
мов (на примере эдвайсов)» отмечена дипломом III степени на областной 
конференции «С наукой в будущее», работа «Никнейм как виртуальный ан-
тропоним» — дипломом II степени. 

Системная работа с медиатекстом на уроках русского языка помо-
гает учащимся расшифровать медиакоды, а именно: установить автора 
конкретного медиатекста; осознать, каких мыслей или действий ждал от 
нас медиасоздатель; распознать предвзятость, дезинформацию и ложь; 
заметить, что местами история умышленно недосказана; сделать осоз-
нанный выбор и принять взвешенное решение; создать и распространить 
собственные медиасообщения. Современному учителю словесности се-
годня необходимо самому уметь грамотно анализировать, декодировать 
медиасообщения, осуществлять планомерную работу по созданию медиа-
текстов самими учащимися с тем, чтобы помочь им постигнуть суть инфор-
мационной «мозаичной» реальности. 
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ВОЗДЕЙСТВИЕ МЕДИАСРЕДЫ НА ЭКОЛОГИЧЕСКУЮ КУЛЬТУРУ 
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

А. А. Полюхович А. А. Полюхович 

УО «Республиканский центр экологии и краеведения»,

 г. Минск, Республика Беларусь, alla20111988@mail.ru

Рассматривается проблема влияния медиасреды на формирование экологической 

культуры личности, обосновывается возможность положительного телевоздействия 

на эмоциональную сферу младших школьников. 

Ключевые слова: информация, медиаобразование, медиасреда, методы эмоцио-

нального воздействия, телевидение, экологическая культура, экологические цен-

ности. 

Представление об экологической культуре конкретизируется на каж-
дом этапе развития личности определенными показателями, что обуслов-
лено психологическими особенностями возраста. Ученые рассматривают 
качество отношений человека к природе, людям, самому себе как показа-
тели развития его экологической культуры. 

Уровень развития экологической культуры выступает, таким образом, 
в качестве критерия экологической воспитанности личности. Человек, ов-
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ладевший экологической культурой, подчиняет все виды своей деятель-
ности требованиям рационального природопользования, заботится об 
улучшении окружающей среды, не допускает ее разрушения и загрязне-
ния. Поэтому ему необходимо овладеть научными знаниями, усвоить мо-
ральные ценностные ориентации по отношению к природе, а также вы-
работать практические умения и навыки по сохранению благоприятных 
условий, природной среды [3, с. 137]. 

Одним из средств воздействия на экологическую культуру младших 
школьников можно назвать медиасреду. Например, многие исследова-
тели отмечают, что телевидение не просто конструирует реальность в со-
ответствии с ожиданиями зрителей, но сознательно манипулирует этими 
ожиданиями. Такая возможность у него имеется потому, что сегодня да-
леко не каждый человек готов уделить много времени происходящему 
в мире и плохо ориентируется в нем, что дает телевидению значительную 
свободу действий в контроле над тем небольшим количеством информа-
ции, который достигает сознание зрителя. В связи с этим в СМИ неред-
ко используется целенаправленное преобразование информации. Чаще 
всего оно связано с созданием лжесобытий, искажением, утаиванием 
информации, манипулированием со временем и местом ее подачи [2, с. 
153]. Самыми распространенными методами эмоционального воздей-
ствия в СМИ можно назвать метод запугивания, сенсационность и меди-
анасилие [1, с. 30]. 

Усвоение младшими школьниками 6–10 лет экологических ценностей 
посредством медиаобразования требует развития у них навыков обще-
ния с медиасредой, пробуждения их воображения, творческих способ-
ностей и развития их критического мышления. «Телевизионное воспита-
ние» — целеустремленное, систематическое воздействие телевидения на 
сознание и поведение ребенка, формирование его мировоззрения, воли, 
чувств, характера. Однако сегодня мировоззрение, ценности, потребно-
сти детей во многом зависят от случайной информации телевизионного 
мира, вызывающей социальную дезадаптацию. 

Согласно теориям социального научения, в информировании ребенка 
об окружающем мире и в осознании роли человека в нем особо важна 
функциональная значимость детского телевещания. Как отмечают иссле-
дователи, телевоздействие происходит через его эмоциональную сферу 
при соотнесении образов в психике к положительному или отрицательно-
му полюсу в индивидуальной картине мира. 

Очень важно, чтобы поступающая телеинформация была не просто ин-
тересной и полезной, но и соответствовала возрасту юного телезрителя. 
Так, интерес представляют следующие проекты, транслируемые детскими 
телеканалами: «Почемучка», «Путешествуй с нами» («Детский»), мультфильм 
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«Жили-были… Первооткрыватели» («Детский мир»), программы «Знаете ли 
вы?» и «История одной вещи» («Радость моя»). 

В Интернете можно найти множество разнообразных программ, 
направленных на формирование экологической культуры младших 
школьников, например, на ресурсе https://www.youtube.com можно най-
ти экологическую сказку «Колобок» https://www.youtube.com/watch? 
v=hwyhiYDZRYw, экологическую сказку «Лесные феи» https://www.youtube.
com/watch? v=lthk2VZ-TaI, экологические сказки для 3–4 классов https://
www.youtube.com/watch? v=WAPeQSRPLNQ, экологическую сказку «Как 
Красная Шапочка и Буратино спасали пруд» https://www.youtube.com/
watch? v=KxAu6uHvOpk, канал «Детям о животных» https://www.youtube.com 
/ playlist? list=PLL13G1OqsIRGPvt5fkJXc-qmq63Mr8mc6. 

Также немалый интерес вызывают спектакли учащихся на экологиче-
скую тематику (https://www.youtube.com/watch? v=OahRww64vv4). 

Особенно важен совместный просмотр с детьми передач и муль-
тфильмов, связанных с проблемами экологии, когда родитель не про-
сто видит, что смотрит его ребенок, а обсуждает с ребенком поведение 
и поступки героев. Наличие диалогического родительского телеконтроля, 
совместный выбор детских телеканалов и умеренный телепросмотр по-
ложительно сказывается на формирование экологической культуры де-
тей 6–10 лет. Телевоспитание и развитие экологических ценностей детей 
тесно связаны с медиаобразованием. С одной стороны, медиа могут вос-
питывать и образовывать детей, формировать их экологическую культуру, 
а с другой — требуются внешнее дополнительное обучение их тому, как 
создается телепродукт, какие существуют особенности его восприятия 
зрителем, как правильно его оценивать, по каким принципам выбирать 
для просмотра мультфильмы, телепередачи, как телепродукт может вли-
ять на развитие ребенка, какова может быть сила этого воздействия и как 
защитить себя от него. 

Таким образом, важно вместе с ребенком смотреть передачи, муль-
тфильмы экологической направленности, обсуждать увиденное, что по-
может понять, как воспринял эту информацию маленький телезритель, 
какие ценности усвоил, на какие модели поведения обратил внимание, 
какие образы оказали максимальное положительное или отрицательное 
влияние. Кроме того, совместное обсуждение позволит выработать кри-
тический подход к мультфильмам и телепередачам: обучить ребенка ана-
лизировать свой зрительский опыт, формировать потребность осознанно 
выбирать телепродукт для просмотра, обучать различным способам раз-
решения конфликтных ситуаций. 

Процессы всеобщей компьютеризации общества требуют более углу-
бленной и систематической работы по формированию экологической 
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культуры младших школьников, причем активное участие наряду с педа-
гогами дополнительного образования, психологами, обществоведами 
должны принимать и работники СМИ, журналисты, экологи, специалисты 
теле- и кинопроизводства, искусствоведы. 
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Аўтары дзеяляцца ўласным практычным досведам медыяадукацыі на ўроках 

інфарматыкі. Паказана, як у рамках вывучэння раздзела «Інфармацыйныя рэсурсы 

сеткі Інтэрнэт» фарміруюцца метапрадметныя кампетэнцыі, якія спатрэбяцца на-

вучэнцам як у штодзённым жыцці, так i ў будучай прафесіі. 

Ключавыя словы: інфарматыка, медыяадукацыя, крытычнае мысленне, групавая 

работа. 

Интернет прочно вошел в жизнь каждого из нас. По мнению современ-
ных исследователей, стабильное подключение к интернету входит в число 
базовых потребностей современного человека. 

Однако работа в сети Интернет имеет определенные риски. Даже 
опытные пользователи попадают на удочки мошенников, которые распро-
страняют заведомо ложную информацию, искажая факты. 
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Важным является повышение медиаграмотности современного чело-
века. 

Именно поэтому в рамках изучения раздела «Информационные ре-
сурсы сети Интернет» особое внимание мы уделяем формированию ме-
тапредметных компетенций, которые понадобятся учащимся как в по-
вседневной жизни, так и в будущей профессии. В текущем учебном году 
изучение данного раздела было организовано в урочной и внеурочной 
деятельности учащихся 9 классов двух школ из Могилевской и Минской 
областей в течение 5 недель (на изучение темы, согласно учебной про-
грамме, отводится 5 уроков). Каждый класс (подгруппа учащихся) был раз-
делен на группы. В состав группы в сельской школе входило 2 человека, 
в городской — 3–4 человека. 

Работа над разделом была организована в группах «Репортеры», «Анти-
мошенники», «Антифейки», «Поисковики», «Знатоки ресурсов», «Сетевики». 

Каждая группа получила свое задание и круг вопросов для решения. 

Группа «Репортеры» 
Основной вид деятельности — сбор сведений об использовании сер-

висов сети Интернет. 
Деятельность участников группы: 
1. Составляют вопросы для проведения опроса и анкетирования по 

теме «Я и Интернет». 
2. Создают Google форму с вопросами анкеты. 
3. Осуществляют сбор сведений: проведение опроса родителей, зна-

комых. 
4. Проводят online анкетирование учащихся 8–11 классов и педагогов 

своего учреждения образования с использованием Google формы. 
5. Создают компьютерную презентацию, отражающую результаты ан-

кетирования и опроса (рис. 1). 
6. Представляют результат работы группы с помощью созданной пре-

зентации. 
7. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 

Рис. 1. Результаты анкетирования 
(фрагмент)
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Группа «Антимошенники» 
Основной вид деятельности — составление памятки, содержащей свод 

правил поведения в сети Интернет. 
Деятельность участников группы:
1. Организуют поиск в электронных СМИ сообщений о мошенниче-

ствах. Организуют поиск правил поведения в сети Интернет, которые по-
зволяют не попасться на удочку мошенникам. Анализируют и дополняют 
найденную информацию. 

2. Создают памятку, содержащую свод правил безопасного поведения 
в сети Интернет. 

3. Представляют результат работы группы: распространяют памятки, 
размещают правила на сайте школы, выступают на родительском собра-
нии, на информационных часах с целью популяризации идей безопасного 
поведения в сети Интернет. 

4. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 

Группа «Антифейки» 
Основной вид деятельности — изучение и анализ видов недостовер-

ной информации (фейков) в сети Интернет. 
Деятельность участников группы:
1. Организуют поиск в электронных СМИ фейковых сообщений. Прово-

дят анализ достоверности сообщений. 
2. Изучают систему действий, с помощью которой можно определить 

степень правдивости сообщения. 
3. Изучают интернет-сервисы, которые можно использовать для визуа-

лизации информации, выбирают один из них для дальнейшей работы. 
4. Создают плакат в виде комикса по теме «Медиаграмотным — будь!» 

с помощью выбранного сервиса визуализации. 
5. Представляют результаты работы группы с помощью созданного 

плаката, выступают на родительском собрании, на информационных ча-
сах с целью обучения других. 

6. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 

Группа «Поисковики» 
Основной вид деятельности — изучение и анализ способов организа-

ции эффективного поиска в сети Интернет. 
Деятельность участников группы:
1. Изучают способы поиска информации в сети Интернет, основные 

возможности поисковых систем; 
2. Изучают способы построения поисковых запросов, анализируют 

язык запросов для разных поисковых систем; определяют возможности 
режима «Расширенный поиск» для разных поисковых систем. 
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3. Изучают и сравнивают результаты работы популярных поисковых 
систем. 

4. Систематизируют и обобщают найденную информацию в форме бу-
клета (рис. 2), готовят презентацию. 

5. Представляют результаты работы группы с помощью созданного 
буклета и подготовленной презентации. Выступают на родительском со-
брании, на информационных часах с целью представления результатов 
работы и обучения других. 

6. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 

Рис. 2. Буклет
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Группа «Знатоки ресурсов» 
Основной вид деятельности — изучение национальных образователь-

ных ресурсов. 
Деятельность участников группы:
1. Изучают национальные информационные ресурсы, группируют по 

назначению. 
2. Выделяют категории национальных информационных ресурсов для 

создания визиток. 
3. Создают визитки с указанием назначения национального информа-

ционного ресурса и ссылки на него посредством QR-кода (рис. 3). 
4. Представляют результаты работы группы с помощью созданных ви-

зиток с QR-кодами. 
5. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 

Рис. 3. Пример визитки

Группа «Сетевики» 
Основной вид деятельности — организация сетевого взаимодействия. 
В состав группы входят по два учащихся из разных школ. 
Деятельность участников группы:
1. Изучают возможности кабинета информатики, онлайн-сервисов по 

организации сетевого взаимодействия. 
2. Изучают особенности использования облачного хранилища данных, 

хранения и совместного редактирования документов. 
3. Организуют поиск правил по работе с сервисами Google, правил се-

тевого взаимодействия, анализируют и дополняют. 
4. Используя Google-презентацию, создают памятки «Правила по ра-

боте с сервисами Google» и «Правила сетевого взаимодействия» (рис. 4). 
5. Организуют сетевое взаимодействие между учащимися учреждений 

образования (СШ №4 г. Дзержинска и Воротынской СШ) и представление 
результатов работы друг другу. 

6. Проводят анализ результатов собственной деятельности. 
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Рис. 4. Правила сетевого взаимодействия

Каждой группе учащихся были предложены Критерии успешности вы-
полнения заданий, например: 

Критерии успешности выполнения задания — создать памятку:
1. Заголовок «цепляет». 
2. Текст краткий, конкретный, достоверный, в утвердительной форме. 
3. Использована нумерация. 
4. Использована графика / изображения для привлечения внимания. 
5. Изображения и текст связаны по смыслу. 
Критерии успешности выполнения задания — создать визитку с QR-

кодом: 
1. Заголовок отражает название сайта. 
2. Фон визитки перекликается с фоном сайта. 
3. Присутствует QR-код со ссылкой на сайт. 
4. QR-код правильно работает. 
Показателями эффективности реализации групповой работы в рамках 

изучения раздела явились созданные продукты. 
Работа над разделом «Информационные ресурсы сети Интернет» со-

действовала:
• повышению медиаграмотности учащихся, формированию умения 
критически мыслить, осмысливать и анализировать информацию; 

• повышению мотивации и интереса учащихся к изучению информати-
ки, активизации их учебно-познавательной деятельности, воспита-
нию самостоятельности и ответственности учащихся;

• расширению и дополнению содержания раздела «Информационные 
ресурсы сети Интернет» учебного предмета «Информатика». 

Удачное распределение ролей и заданий для каждой из групп способ-
ствовало не только достижению поставленных целей и задач изучения 
раздела, но и социализации учащихся, их дальнейшему профессиональ-
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ному самоопределению. В ходе выполнения заданий у учащихся форми-
ровались как общие способы учебных действий по освоению знаний, 
коммуникативные умения, личностные качества, так и метапредметные 
компетенции (проблемно-поисковые, учебно-познавательные, информа-
ционные, коммуникативные). Детальное изучение раздела действительно 
позволило сделать вывод: работать в сети Интернет безопасно — легко! 
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Прадстаўлены асноўныя складнікі медыяадукацыі ў школе, магчымасці для 

інтэграцыі медыякантэнту ў адукацыйны змест урока, алгарытм ацэнкі медыякрыніц, 

развіццё крытычнага мыслення праз арганізацыю даследчай дзейнасці школьнікаў, 

Ключавыя словы: медыяадукацыя, крытычнае мысленне, дыдактычны патэнцыял 

медыя, медыяпісьменнасць, медыярэсурсы

 Мір медыя не абыходзіць стараною ніводнага чалавека. Кожны дзень 
мы сутыкаемся з рознымі крыніцамі інфармацыі, але не заўсёды за-
думваемся над пытаннем: хто i з якой мэтай падае такія разнастайныя 
інфармацыйныя стравы? Паралельна з неверагодным ростам аб’ёму 
інфармацыі нарастае колькасць спосабаў яе атрымання. Свет становіцца 
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ўсё больш складаным, на людзей уздзейнічаюць розныя медыя, якія вы-
даюць супярэчлівую, парой узаемавыключальную інфармацыю аб адных 
i тых жа з’явах, падзеях, навуковых адкрыццях i актуальных праблемах 
сучаснасці. Д. Халперн адзначае, што адукацыя, разлічаная на перспек-
тыву, павінна будавацца на аснове двух прынцыпаў: ўмення хутка арыен-
тавацца ў імклівым патоку інфармацыі i знаходзіць патрэбнае, i ўменні 
асэнсаваць i прымяніць атрыманую інфармацыю. [9]

Важным пытаннем сучаснага грамадства стаіць пытанне павышэння 
медыяграматнасці як вучняў, так i дарослых праз арганізацыю працэса 
медыяадукацыі на розных узроўнях. Што значыць быць медыяграмат-
ным? Многія з беларускіх настаўнікаў паспяхова авалодваюць новымі 
тэхналогіямі, камп’ютэрнай тэхнікай, інтэрактыўнымі сродкамі навучання 
i лічаць, што працуюць у накірунку медыяадукацыі вучняў. Такое мерка-
ванне памылковае, бо як адзначаецца ў дакладзе ЮНЕСКА, медыяадука-
цыю варта адрозніваць ад выкарыстання медыя як дапаможных сродкаў 
у выкладанні іншых абласцей ведаў, такіх як, напрыклад, матэматыка, 
фізіка або геаграфія. [5]

У рэзалюцыях i рэкамендацыях ЮНЕСКА неаднаразова падкрэс-
лівалася важнасць i падтрымка медыяадукацыі (канферэнцыi ЮНЕСКА 
ў Грунвальдзе, 1982 г. ; Тулузе, 1990 г. ; Парыжы, 1997 г. ; Вене, 1999 г. ; 
Севільі, 2002 г. i інш.). У рэкамендацыях ЮНЕСКА 2002 г. адзначаецца, што 
медыяадукацыя звязана з усімі відамі медыя (друкаванымі, графічнымі, 
гукавымі, экраннымі i г. д.) i рознымі тэхналогіямі; яна дае магчымасць 
людзям зразумець, як масавая камунікацыя выкарыстоўваецца ў іх со-
цыуме, авалодаць здольнасцямі выкарыстання медыя ў камунікацыі 
з іншымі людзьмі. Медыяадукацыя — частка асноўнага права кожна-
га грамадзяніна любой краіны на свабоду самавыяўлення i атрыманне 
інфармацыі, яна спрыяе падтрымцы дэмакратыі. Прызнаючы адрозненні 
ў падыходах i развіцці медыяадукацыі ў розных краінах, рэкамендуецца, 
каб яна была ўведзена ўсюды, дзе магчыма ў межах нацыянальных на-
вучальных планаў, дадатковай, нефармальнай адукацыі i самаадукацыі 
на працягу ўсяго жыцця чалавека. [5]

А. В. Фёдараў адзначае, што медыяадукацыя ў сучасным свеце раз-
глядаецца як працэс развіцця асобы з дапамогай i на матэрыяле сродкаў 
масавай камунікацыі (медыя) з мэтай фарміравання культуры зносін 
з медыя, творчых, камунікатыўных здольнасцяў, крытычнага мыслення, 
уменняў паўнавартаснага ўспрымання, інтэрпрэтацыі, аналізу i ацэнкі 
медыятэкстаў, навучання розным формам самавыяўлення пры дапамозе 
медыятэхнікі. Ен таксама падкрэслівае, што праблема абароны чалаве-
чай свядомасці ад маніпулявання СМІ пастаянна абвастраецца, таму ме-
дыяадукацыя заклікана выконваць унікальную функцыю падрыхтоўкі люд-
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зей да жыцця ў інфармацыйнай прасторы. З гэтага пункту гледжання сам 
факт ігнаравання медыяадукацыйнай падрыхтоўкі школьнікаў i студэнтаў 
можна разглядаць як антыгуманны. [7] 

У медыяадукацыі можна вылучыць два аспекты:
Першы звязаны з пошукам i ўменнямі крытычнага ўспрымання, ацэнкі 

i выкарыстання інфармацыі, якая паступае з розных крыніц. Гэтыя ўменні 
спрыяюць развіццю асобы i дапамагаюць чалавеку ў прыняцці адпавед-
ных стратэгій паводзін i дзейнасці. 

Другі прадугледжвае наяўнасць у асобы ўменняў быць адказным 
аўтарам медыякантэнту, які размяшчаецца з дапамогай пэўных тэхна-
логій на сайтах, у блогах, на форумах, абнародуецца падчас інтэрнэт-
канферэнцый, вэбінараў i г. д. 

Галоўныя складнікі медыяадукацыі i медыяграматнасці звязаныя 
з уменнямі:

1) атрымаць бесперашкодны доступ да інфармацыі; 
2) крытычна яе асэнсаваць (прааналізаваць); 
3) ацаніць інфармацыю з пункту гледжання закладзенага ў ёй паслан-

ня, патрэбнасці, адпаведнасці каштоўнасцям; 
4) адказна i этычна карыстацца медыяпрасторай i прымаць удзел 

у яе стварэнні. [3]
Такім чынам, медыяадукацыя на сеннешні дзень з’яўляецца інава-

цыйным складнікам методыкі навучання i адлюстраваннем сучасных 
працэсаў развіцця інфармацыйнага грамадства. 

Як найлепшым чынам інтэграваць рашэнне задач медыяадукацыі 
з задачамі агульнай сярэдняй адукацыі? Гэта можна зрабіць на фак-
тычным матэрыяле практычна любога навучальнага прадмета, а такса-
ма ў пазаўрочнай дзейнасці. Варта знаходзіць як мага больш агульных 
падыходаў паміж вучэбным прадметам i «знешнімі» інфармацыйнымі 
патокамі, а затым ставіць i вырашаць тыя медыяадукацыйныя задачы, 
якія адпавядаюць менавіта гэтаму навучальнаму матэрыялу. Гэта можа 
быць аналіз убачанага або пачутага, спроба сфарміраваць i абгрунтаваць 
альтэрнатыўныя погляды, аргументы «за» i «супраць», спроба зразумець, 
каму i навошта трэба падаць інфармацыю менавіта з гэтага пункту глед-
жання і, нарэшце, механізм інтэрпрэтацыі інфармацыі. 

Напрыклад, вучні, атрымаўшы заданне, звяртаюцца да інтэрнэт 
крыніц, але як яны гэта робяць? Звычайна выкарыстоўваюць адну пошу-
кавую сістэму, пішуць у пошукавым радку неабходнае слова, напрыклад, 
«зубры» — а потым спампоўваюць першую старонку, на якой звестак пра 
зуброў, як ім падаецца, хопіць на даклад ці рэферат? Якія ў гэтым выпадку, 
крытэрыі адбору матэрыяла? «Гэта па тэме» ці «гэта было прасцей знайсці?» 
А наконт крыніцы інфармацыі яны скажуць «знайшоў у Інтэрнэце». 
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Безумоўна, гэта ўтрыраваны прыклад, але вызывае занепакоенасць той 
факт, што вучні ўпітваюць шмат бескарыснай i невернай інфармацыі, што 
даследванне даецца ім занадта легка i што гэта зусім не даследванне. 
Ці ўмеюць яны ацаніць надзейнасць крыніцы інфармацыі i выбраць той 
матэрыял, які пацверджаны фактамі i сур’езнымі даследваннямі, а не 
заснаваны на ўласным меркаванні аўтара? Між тым i настаўнікі i вучні 
змогуць больш эфектыўна карыстацца дыдактычным патэнцыялам ме-
дыя, калі навучацца правільна ацэньваць якасць крыніц i ставіцца да іх 
крытычна. У аснове падыхода ляжыць давер да крыніцы інфармацыі, за-
снаваны на ведах i адказах на пытанні. З гэтага шэрагу можна выбраць 
неабходныя пытанні ў залежнасці ад мэтаў настаўніка i вучняў. Многія 
з гэтых пытанняў даступны для разумення вучняў малодшых класаў, 
больш затое, сама фармуліроўка спрыяе фарміраванню крытычнага мыс-
лення. 

Каму належыць гэты сайт? 
Можаце вызначыць аўтара? Каму належыць сайт? 
Ці змяшчаецца інфармацыя пра аўтара? 
Ці з’яўляецца аўтар ці арганізацыя, прадстаўляючая сайт аўтарытэтнымі 

па дадзенай тэме? 
Калі немагчыма вызначыць ні аўтара, ні ўладальніка, ні ступень іх 

кампетэнтнасці, наўрад ці стоіць давяраць такой крыніцы. 
Ці можна лічыць сайт аб’ектыўнай i неперадузятай крыніцай? 
Якія мэты гэтага сайта (інфарматыўныя, камерцыйныя, забаўляльныя, 

палітычна заангажаваныя)? 
Ці не з’яўляецца ен фейкам (розыгрышам, падманам)? 
Ці няма прыкмет прадузятасці, неаб’ектыўнасці? 
Ці не імкнецца аўтар/спонсар да вырашэння нейкага канфлікта у свой 

бок? 
Ці не ўтрымлівае сайт маркеры маніпуляцыі: 
• выкарыстанне неідэнтыфікаваных крыніц, чутак, якія немагчыма 
праверыць;

• штучнае аб’яднанне ў адзін артыкул не звязаных паміж сабой па-
дзей;

• эмацыйна-афарбаваныя словы, якія апісваюць людзей i падзеі;
• катэгарычныя ацэначныя сцверджанні;
• заклік да дзеянняў. 
Наколькі дакладна прадстаўлена інфармацыя? 
Калі інфармацыя паступіла на сайт i наколькі важна яе навізна? 
Звесткі могуць быць састарэлымі i неактуальнымі. Але фактар навізны 

мае неаднолькавае значэнне ў розных галінах навукі. 
Ці маюцца памылкі ў прадстаўленай інфармацыі, ці яе аналізе? 
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Ці няма супярэчнасцей? Ці выклікаюць давер факты, лічбы? Ці не ра-
зыходзяцца дадзеныя з гэтага сайта з іншымі крыніцамі? 

Ці не супярэчыць інфармацыя здароваму сэнсу? 
Ці сустракаюцца там сенсацыйныя заявы, прэтэнзія на выключнасць, 

занадта эмацыйная мова? Ці няма імкнення да абагульненняў, напры-
клад, словы «ніколі», «заўседы», «кожны грамадзянін», «усе людзі», «тысячы 
i тысячы людзей…». 

Любая інфармацыя, якая не ўкладваецца ў рамкі здаровага сэнсу па-
трабуе праверкі. 

Ці пацьвярджаецца прадстаўленая інфармацыя фактамі, ссылкамі 
на першакрыніцы, бібліяграфіяй? Задайце пытанне: адкуль аўтар бярэ 
інфармацыю? Ці можна знайсці ўказаныя крыніцы, ссылкі i праверыць 
даставернасць? 

Навучыўшыся ацэньваць медыя крыніцы i свядома падыходзіць да 
выбару інфармацыі, вучні змогуць не толькі больш якасна падрыхтавац-
ца да ўрока ці даследчай працы, але i больш уважліва чытаць, прасей-
ваць i аналізаваць медыя кантэнт, пераконваць i аргументавана выказ-
вацца, а таксама адказна ставіцца да стварэння ўласных медыя тэкстаў. 
А настаўнікам варта помніць, што з-за вялізнага аб’ёму інфармацыі не-
магчыма i нават недарэчна меркаваць, што дзяцей ў школах можна на-
вучыць усяму сучаснаму інфармацыйнаму зместу. Падручнік ужо не можа 
выступаць у якасці адзінай крыніцы інфармацыі, тым больш, пакуль ен 
выйдзе ў свет, ужо паспее ў значнай ступені маральна састарэць. Акра-
мя таго, інфармацыя, якую настаўнікі ў стане перадаць дзецям, складае 
толькі малую частку той інфармацыі, якая спатрэбіцца ім на працягу 
жыцця. Да сенняшняга дня на некаторых уроках захоўваецца дзве няз-
менна аўтарытэтных крыніцы інфармацыі: настаўнік i падручнік. І гэта, 
нажаль, ніяк не залежыць ад узроўню тэхнічнага забеспячэння ўстановы 
адукацыі. Настаўнік, як правіла, выкладае адзіны пункт гледжання на 
праблему, падзею, з’яву, прывучае вучняў ўспрымаць сябе як крыніцу 
«правільных» ацэнак i меркаванняў. Часцей гэта адбываецца з-за 
прафесійнага жадання навучыць добраму i правільнаму i з-за недахопу 
часу. Гэтым педагог часта ўступае ў супярэчнасць з іншымі даступнымі 
вучням крыніцамі інфармацыі, дзе змяшчаюцца найноўшыя даследванні, 
першакрыніцы дакументаў, артыкулы i інтэрв’ю вядомых экспертаў, мер-
каванне якіх не заўседы супадае з пунктам гледжання настаўніка. Такім 
чынам, паступова губляецца давер да педагога, як дасведчанага чала-
века. 

Безумоўна, кожны настаўнік робіць уласны выбар: актыўна карыстац-
ца на ўроках розным вучэбным медыя кантэнтам, вучыць успрымаць 
варыятыўнасць інфармацыі i развіваць у вучняў уменні яе аналізаваць 
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i ацэньваць, ці працаваць па-ранейшаму, але перш, чым прыняць ра-
шэнне, трэба мець на ўвазе: тое, што папярэднія пакаленні называлі 
«новымі тэхналогіямі» або «тэхналогіямі будучыні», для пакалення Зэт (Gene-
ration Z) — ужо цяперашні дзень. Гэтыя школьнікі хутка аналізуюць вялі-
кія аб’ёмы інфармацыі, выдаюць новыя арыгінальныя рашэнні, лёгка 
спраўляюцца з некалькімі задачамі адначасова. Сацыяльныя сеткі трыма-
юць іх ў курсе тэндэнцый. Яны не запамінаюць вялікія аб’емы інфармацыі 
i амаль не пішуць ад рукі i з’яўляюцца аднымі з актыўных спажыўцоў 
інфармацыі з розных медыя. [4]

Як адзначае А. В. Фёдараў, ў паведамленнях сродкаў масавай 
інфармацыі i камунікацыі падлеткі не шукаюць «новыя веды», якія ім «не 
дадалі ў школе». На першае месца выходзіць жаданьне бавіць час. [8] 

А. А. Журын адзначае, што інфармацыя, якую школьнікі атрымліваюць 
з розных медыя-крыніц, у адрозненне ад вучэбнай, мае пэўныя прываб-
ныя ўласцівасці: яна эмацыйна афарбаваная, актуальная, даступная для 
разумення дзяцей i падлеткаў. Усё гэта робіць медыя, як крыніцу ведаў, 
больш прывабным для навучэнцаў, чым урокі ў школе. [1]

Настаўнікам варта паглядзець на медыя як на магчымасць сумясціць 
прыемнае з карысным. Акрамя забаўляльнай, многія медыя бяруць на 
сябе навучальныя, асветніцкія, выхаваўчыя функцыі. Школьнікі часта 
з’яўляюцца гледачамі такіх тэлевізійных праграм або наведвальнікамі 
такіх сайтаў у Інтэрнэт, у якіх значная частка інфармацыі звязана 
з прадметамі, якія вывучаюцца ў школе. Прыклад таму — акадэмія 
Хана — адукацыйная арганізацыя, створаная ў 2008 годзе выпускніком 
Гарварда Салманам Ханам. Мэта акадэміі — «прадастаўленне высо-
каякаснай адукацыі для ўсіх». Сайт акадэміі дае доступ да калекцыі 
з больш чым 4200 бясплатных мікралекцый па матэматыцы, гісторыі, 
ахове здароўя i медыцыне, фінансах, фізіцы, хіміі, біялогіі, астраноміі, 
эканоміцы, арганічнай хіміі, гісторыі мастацтва, макра- i мікраэканоміцы, 
камп’ютэрных навуках. 

Нажаль, адукацыйныя ўстановы мала рэагуюць на дыдактычны па-
тэнцыял медыя, чакаючы цуда-падручнікаў, якія маглі бы вырашыць усе 
сучасныя педагагічныя праблемы. Між тым, існуе многа разнастайных 
інфармацыйных матэрыялаў, кантэнту i рэсурсаў у тым ліку i ў інтэрнэце. 

Для таго, каб адукацыя адпавядала выклікам інфармацыйнага гра-
мадства неабходна больш актыўна звяртацца да «знешніх» медыя крыніц, 
пры гэтым, разумеючы, што якасць прадастаўленай такімі крыніцамі 
інфармацыі можа быць ад «вельмі добрых» да «вельмі дрэнных», таму 
адна з галоўных задач настаўнікаў на сеннешні дзень — выхаваць 
медыяпісьменных вучняў, якія будуць умець думаць крытычна i вучыцца 
на працягу ўсяго жыцця. 
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У артыкуле апісаны магчымасці арганізацыі медыяадукацыйнай дзейнасці на 

ўроках фізікі. 

Ключавыя словы: карыстальнікі, крытычнае мысленне, медыя, медыя-інфар-

мацыйная пісьменнасць. 

Сучасний етап розвитку інформаційних технологій характеризується 
підвищенням ролі медіа-інформаційної грамотності у формуванні 
особистості. Вчителі повинні навчити здобувачів освіти користуватися 
можливостями, які надають медіа та захищати їх від небезпек, які несуть 
із собою цифрові технології. 

Медіа-інформаційна грамотність — складова медіакультури, яка 
стосується вміння користуватися інформаційно-комунікативною технікою, 
виражати себе i спілкуватися за допомогою медіазасобів, успішно здо-
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бувати необхідну інформацію, свідомо сприймати i критично тлумачити 
інформацію, отриманих з різних медіа, відділяти реальність від її віртуальної 
симуляції, тобто розуміти реальність, сконструйовану медіаджерелами, ос-
мислювати владні стосунки, міфи i типи контролю, які вони культивують 
[1, c. 5]. 

У своїй роботі зі здобувачами освіти (учнями) намагаюся сформувати 
їх медіа-інформаційну грамотність та розвинути їх критичне мислення за 
допомогою таких елементів медіаграмотності, як 1) створення буклетів ра-
зом з учнями засобами програми Microsoft Publisher; 2) використання на 
уроках фізики дидактичних ігор: «Папараці», «Фейк чи правда» або «Знайди 
помилку в репортажі». 

При створенні буклетів засобами програми Microsoft Publisher навчаю 
учнів при зборі інформації з певної теми з доступних засобів медіа (теле-
бачення, радіо, глобальної мережі Інтернет) відокремлювати правдиву 
інформацію від фейкової. Зразки буклетів виготовлені разом зі здобува-
чами освіти показано на рис. 1 (буклет з теми «Коливальний рух. Амплітуда 
коливань. Період коливань. Маятники» та 2 (буклет з теми «Похила площи-
на. Розв’язування задач»). 

Дидактична гра «Папараці» заключається в тому, що здобувачі освіти 
пояснюють зображення на фото з точки зору фізики, аналізуючи візуальні 
медіа, при цьому приймається будь-яка відповідь. Таким чином, учні ма-
ють право на помилку, тому що будь-яка думка враховується при поясненні 
фізичного явища або закону. Приклади візуальних медіа розміщено на ри-
сунку 3. 

Суть дидактичної гри «Фейк чи правда» в тому, що здобувачам освіти 
роздаються картки червоного i зеленого кольорів. На кожне висловлю-
вання учні повинні дати відповідь. Якщо твердження правильне, то вони 
показують зелену картку, якщо твердження — фейк, то червону картку. 
Приклади інформаційних медіа до дидактичної гри «Фейк чи правда» роз-
ташовано на рисунку 4. 

Дидактична гра «Знайди помилку в репортажі» допомагає формувати 
критичне мислення здобувачів освіти. Учням пропонується фрагмент ре-
портажу, який вони переглядають на уроці. Наприклад, старший брат Ти-
мур пояснює молодшому братові Євгену закони фізики, як от: «Ось у тебе 
є машинка, якщо її штовхнути, то вона почне рухатися відносно підлоги. 
Посадімо у машинку ведмедика i знову штовхнемо її. Тепер рухається i вед-
медик відносно машинки та відносно підлоги. Тепер уважно подивися, по 
якій лінії він рухається. Лінія називається траєкторією. Якщо ця лінія пря-
ма, то рух називають прямим, якщо буде крива, то рух називають кривим. 
Тепер покружляймо машинкою по колу. Тут треба знати, що таке період 
i частота. Період — це кількість коливань за одиницю часу, а частота — 
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час, за який здійснюється одне повне коливання». Червоним кольором 
виділені помилки в тексті. [2]. 

Рис. 1. Буклет з теми «Коливальний рух. Амплітуда коливань. 
Період коливань. Маятники»
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Рис. 2. Буклет з теми «Похила площина. Розв’язування задач»

Рис. 3. Приклади візуальних медіа до дидактичної гри «Папараці»
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕДИАТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКАХ 
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Учителя иностранного языка имеют большие возможности для медиаобразователь-

ной деятельности на уроке. Для введения учеников в иноязычную коммуникатив-

ную ситуацию, отработки активной лексики, развития навыков устной речи можно 

использовать фрагмент телепередачи, ролик из интернета, выдержку из статьи или 

цитату известного человека

Ключевые слова: медиаобразование, иностранный язык, медиатехнологии, комму-

никация

Рис. 4. Приклади інформаційних медіа до дидактичної гри «Фейк чи правда»
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Учителя иностранного языка имеют большие возможности для меди-
аобразовательной деятельности на уроке. Для введения учеников в ино-
язычную коммуникативную ситуацию, отработки активной лексики, раз-
вития навыков устной речи нам можно использовать любой фрагмент 
телепередачи, ролик из интернета, выдержку из статьи, целую статью или 
цитату известного человека. Можно дискутировать, обмениваться мнени-
ями по различным проблемам в классе, в социальных сетях или писать на 
электронный ящик. В каждом классе, даже начиная с третьего и четвер-
того и заканчивая одиннадцатым, можно с успехом использовать формы 
обучения, которые будут направлены на повышение медийной грамотно-
сти учащихся, желания читать, узнавать о новом, критически относиться 
к информации. 

В своей педагогической практике я применяю следующие медийные 
приёмы (упражнения): «Работа с рекламой», «Работа с видео», «Анализ по-
стера», «Анализ статьи», «Работа с фотографией». 

Упражнение «Работа с рекламой»
«Так быть или не быть, вот в чём вопрос?» Фамилия Шекспира, безус-

ловно, часто звучит на уроках английского языка. Но сейчас речь пойдёт 
не о нём, а … о рекламе. Именно так! Ведь сегодня реклама проникла 
во все сферы нашей жизнедеятельности. И именно дети являются лучшей 
зрительской аудиторией. Поэтому очень важно научить детей критическо-
му отношению к рекламе. В связи с этим, я решила, что рекламе на моих 
уроках быть! Цели упражнения «Работа с рекламой»: научить детей кри-
тическому отношению к рекламе, содействовать изучению грамматики 
и языковых особенностей английского языка, развить коммуникативные 
навыки учеников. 

Тема «Межличностные отношения», 9 класс
До просмотра вопрос: What do these commercials have in common? Что 

общего у этих реклам? Учащиеся делятся на три группы. Каждой группе — 
один ролик. Просмотр рекламных роликов:

https://www.youtube.com/watch? v=9rmzr4EiwKg
https://www.youtube.com/watch? v=D3gIBB1zbuU
https://www.youtube.com/watch? v=t0MATElDrzk
Беседа после просмотра: 
How many members are there in these families? Какой состав у этих се-

мей? What are their common interests? Why? Какие общие занятия у этих 
семей? Почему? 

What are family relations? Какие отношения в семье? 
Who is the leader in the family? Кто главный в семье? 



266

What are their roles? Какие роли (семейные) играет каждый член се-
мьи? 

Why did you make such conclusions? Почему вы сделали такие выводы? 
What moments made you to think so? Какие моменты в рекламе натол-

кнули вас на такие мысли? 
What techniques did the author of the commercial use to create such a 

family portrait? Какие приёмы использовал создатель рекламы, чтобы соз-
дать именно такой портрет семьи? 

Подведение итогов: Which family portrait do you like more? Why? Какой 
портрет семьи вам симпатичен и почему? 

Упражнение «Работа с видео»
Тема «Здоровый образ жизни», «Курить — здоровью вредить», 9 класс 
Перед просмотром ставится вопрос: What are the problems people face 

if they smoke? С какими проблемами сталкиваются люди, если они курят? 
Просмотр видео:
https://www.youtube.com/watch? v=VK9dib58jFY
Беседа после просмотра: 
1. What is the first thing that you notice? Что первым бросилось в глаза? 
2. Is this information true? Правдива ли информация? 
3. How would you name this video? Как бы вы назвали это видео? 
4. What does this video tell us? О чём оно нам говорит? 
5. What is the author`s aim? Какая цель автора? 
6. Is this video valuable? Why? Полезно ли видео? Почему? 

Упражнение «Анализ постера»
Тема «Экология», 11 класс
Беседа после просмотра: 
1. What environmental issues are depicted? Ка-

кие экологические проблемы изображены? 
2. Why have you made this conclusion? Почему 

вы сделали такой вывод? 
3. What purposes did the author use? Какие 

цели преследовал автор? 
4. What techniques did the author use to attract 

attention? (colours, composition, minimalism, 
images.) Какие приёмы использовал автор, что-
бы привлечь внимание? (цвета, композиция, минимализм, образы.)

Тема «Здоровый образ жизни» «Фастфуд — за и против», 9 класс 
Предварительная работа: рассмотрев все за и против фастфуда, под-

водим к понимаю, что вреда намного больше, чем пользы. 
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Работах в парах-просмотр постеров. 

Беседа после просмотра: 
1. What techniques are used by the producers of fast food in commercial 

to pay custom`s attention? Какие приёмы используют производители фаст-
фуда в рекламе, чтобы привлечь клиента? 

2. What ways would you make to pay attention to a healthy diet? Что бы вы 
придумали, чтобы привлечь внимание к здоровому питанию? 

Упражнение «Анализ статьи»
Тема «Как выглядеть красиво и модно?», 9 класс 
Учащимся была предложена статья «Модные советы». 
Беседа после просмотра:
1. What is the theme of the article? Какая тема статьи? 
2. What is the author`s idea? Какова идея автора? 
3. Who is this information useful to (for a wide circle of readers or any 

proper group)? Для кого полезна информация (для широкого круга читате-
лей или определённой группы? )

4. What is the source of information? Какой источник информации? 
5. Is this information true? Правдива ли информация? 
6. Is this article valuable for you? Полезна ли статья для тебя? 

Упражнение «Работа с фотографией»
Данный вид работы направлен на развитие коммуникации, быстрый 

поиск нужной информации, на развитие умения высказывать своё мне-
ние, критически мыслить. 
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Stage 1
— Does the photo have a title? — У фотографии есть название? 
— When and where was the photo taken? — Когда и где была сделана 

фотография? 
— Is it a landscape? — Это пейзаж? 

Stage 2
— If there are people in the photo, how old do the people appear to be? — 

Если на фото есть люди, то сколько им лет? 
— What do facial expressions and body language suggest? — О чём гово-

рят выражения лица и язык тела? 
— What is going on in the background? — Что происходит на заднем 

плане? 
— What time of day does it seem to be? — Какое это время суток? 

Stage 3
— Can you now say exactly what is happening in the photo? -Теперь вы 

можете сказать, что именно происходит на фото? 
— What is the photo trying to say; that is, what is the intention of the 

photographer? — Что пытается сказать фото; то есть, в чем намерение 
фотографа? 

Stage 4
— How would you name this photo? — Как бы вы назвали фотографию? 
— What do you think about the work? — Что вы думаете о работе? 
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Упражнение «Работа с фотографией»

— Does the photo have a title? 
— When and where was the photo taken? 
— What is going on in the background? 
— What is the photo trying to say; that is, what is the intention of the 

photographer? 
— Can you now say exactly what is happening in the photo? 
— How would you name this photo? 
— What do you think about the work? 
Какая польза от медийных приёмов работы для учителей английского 

языка? Благодаря им мы развиваем языковые, познавательные, мысли-
тельные, коммуникативные способности ребенка, преодолевая языковые 
барьеры, повышая мотивацию и информационную культуру учащихся, 
тем самым повышаем качество образовательного процесса и реализуем 
цели обучения английскому языку. 
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МЕДЫЯАДУКАЦЫЯ І МЕДЫЯПІСЬМЕННАСЦЬ НА ВУЧЭБНЫХ 
ЗАНЯТКАХ ПА БЕЛАРУСКАЙ МОВЕ І ЛІТАРАТУРЫ ВА ЎСТАНОВАХ 

АГУЛЬНАЙ СЯРЭДНЯЙ АДУКАЦЫІ

А. М. СаўчанкаА. М. Саўчанка

дзяржаўная ўстанова адукацыі «Сярэдняя школа № 17 г Оршы», 

Віцебская вобласць, Рэспубліка Беларусь, alena.sav4encko17@yandex.by

Аўтар паказвае перавагі, якія маюць заняткі па беларускай мове i літаратуры з вы-

карыстаннем ІКТ, рэкламных ролікаў, фільмаў, робіць высновы, што інтэграцыя 

медыяадукацыі дапамагае зрабіць урокі больш прыцягальнымі для вучняў, наладзіць 

міжпрадметныя сувязі, спрыяе развіццю крытычнага мыслення. 

Ключавыя словы: ІКТ, медыякампетэнцыі, міжпрадметныя сувязі, крытычнае мыс-

ленне, рэклама. 

Вершаваныя радкі сучаснага беларускага паэта — рытарычнае пы-
танне, якое, як вядома, не патрабуе адказу. Каб сённяшняму настаўніку 
навучыць школьніка, трэба быць з ім РАЗАМ, а не побач. Нашы вучні, 
гуляючы ў камп’ютарныя гульні, звязваючыся праз электронную пошту, 
падарожнічаючы ў віртуальным свеце, бавячы час за праглядам фільмаў, 
вельмі ўпэўнена адчуваюць сябе ў інфармацыйнай прасторы. Расійкім На-
цыянальным саюзам сямейных асацыяцый падлічана, што непаўналетняя 
аўдыторыя штогод праводзіць у сярэднім 154 гадзіны, вольныя ад сну, 
з бацькамі, 850 — з настаўнікамі, а на кантакты з рознымі экраннымі ме-
дыя ў дзяцей адводзіцца 1400 гадзін. Упэўнена, што беларускія падлеткі 
не адстаюць ад сваіх расійскіх равеснікаў. Сёння мы маем новае пака-
ленне дзяцей, пакаленне Z, якое вырасла ў асяроддзі лічбавых тэхналогій 
i ў тэхнічным плане ўжо даўно перарасло сваіх бацькоў ды i нас, настаўнікаў, 
на жаль, таксама. 

Вельмі хочацца скарыстаць гэты фактар, каб направіць зацікаўленасць 
вучняў у правільнае рэчышча, дапамагчы ім знаходзіць патрэбную 
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інфармацыю для інтэлектуальнага, эмацыянальнага i асобаснага 
развіцця. 

Таму сёння востра паўстае пытанне: як настаўніку эфектыўна 
арганізаваць дзейнасць, каб вучні ўмелі адрозніваць праўду ад падману, 
каб не разгубіліся i выбіралі патрэбнае ў тым інфармацыйным моры, што 
з кожным годам становіцца ўсё большым? 

Вырашыць гэтыя пытанні дапаможа МЕДЫЯАДУКАЦЫЯ, якая i ўзнікла 
як шлях дапамогі вучням, якія жывуць у інфармацыйным грамадстве, за-
лежаць ад тэхналогій, гэта выхаванне ў іх здольнасці глядзець на свет са-
мастойна i прымаць свае ўласныя рашэнні. 

МЕДЫЯПІСЬМЕННАСЦЬ — сукупнасць навыкаў i ўменняў, якія дазва-
ляюць людзям знаходзіць патрэбнае, аналізаваць, ацэньваць паведам-
ленні ў розных відах медыя, жанрах i формах, а таксама ствараць такія 
паведамленні. 

Такім чынам, медыяадукацыя — гэта працэс, а медыяпісьменнасць — 
вынік адпаведнай адукацыйнай практыкі [2]. 

У вучэбным плане ўстановы агульнай сярэдняй адукацыі не праду-
гледжаны спецыяльны прадмет, які б здзяйсняў медыяадукацыю ў шко-
ле. Аднак у кожнага з нас ёсць магчымасць рабіць вучняў медыйна 
пісьменнымі падчас правядзення вучэбных заняткаў. Шырокія магчымасці 
ў вырашэнні гэтай праблемы маюць вучэбныя заняткі па беларускай мове 
i літаратуры. 

Здзяйсненне медыяадукацыі на вучэбных занятках па беларускай 
мове i літаратуры пачала значна раней, чым даведалася, што такое 
медыяадукацыя. На першых кроках інфарматызацыі адукацыйнага 
працэсу (а гэта гадоў 16–17 назад, калі дома з’явіўся персанальны 
камп’ютар) выкарыстоўвала магчымасці Microsoft Power Point. Падчас 
пошуку альтэрнатывы традыцыйным формам кантролю ведаў паспраба-
вала некалькі тэставых камп’ютарных праграм: «КРАБ», «Майстар Тэст», 
«MyTest». Найбольш прывабіла праграма MyTest — гэта вельмі зручная 
ў выкарыстанні праграма для стварэння i правядзення камп’ютарнага 
тэсціравання, збору i аналізу вынікаў, выстаўлення адзнак. Засвоіўшы 
стварэнне прэзентацый, стварэнне тэстаў, задумалася над тым, што вы-
карыстанне гэтых сродкаў — гэта толькі частковая інфарматызацыя аду-
кацыйнага працэсу. Таму наступным крокам у маёй практыцы (прыклад-
на з 2011 года) стала арганізацыя цалкам інфармацыйна-камп’ютарнага 
вучэбнага занятка беларускай мовы ў кабінеце інфарматыкі. Якія 
перавагі асабіста я бачу ў выкарыстанні інфармацыйна-камп’ютарнай 
тэхналогіі? 

Па-першае, наяўнасць камп’ютара дае магчымасць кожнаму вуч-
ню выйсці з вучэбнага занятка з адзнакай, таму што на такіх занятках 
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планую два тэсты. Першы, дыягнастычны тэст, выкананы ў праграме 
«MyТest», утрымлівае заданні на ўзнаўленне ведаў, а таксама дапамагае 
высветліць «белыя плямы» ў ведах вучняў. На падставе вынікаў выканан-
ня камп’ютарнага тэсту вучні вызначаюць самі тэму, ставяць перад са-
бой i мэты. На кантрольна-ацэначным этапе вучні выконваюць выніковы 
камп’ютарны тэст, які дае магчымасць выявіць дзецям сваю кампетэнт-
насць або свае памылкі i цяжкасці, звязаныя з новым вучэбным матэры-
ялам. 

Па-другое, увесь вучэбны занятак суправаджаецца прэзентацыяй, якая 
ў кожнага вучня перад вачамі: яна складаецца з табліц, схем, інфармацыі, 
якая ўдакладняе, дапаўняе, паглыбляе матэрыял вучэбнага дапаможніка. 
Акрамя таго, з дапамогай эталонаў, змешчаных у гіперспасылках да 
прэзентацыі, на працягу ўсяго вучэбнага занятка вучні самастойна здзяйс-
няюць самакантроль, не баючыся адзнакі настаўніка. 

Па-трэцяе, маем магчымасць карыстацца інтэрнэт-рэсурсамі. 
Стараюся кожны вучэбны занятак спланаваць так, каб кожны з іх 

пашыраў кругагляд вучняў. Здзяйсняючы тэкстацэнтрычны падыход 
у навучанні, на этапе замацавання прапаную аўтарскія тэскты з заданнямі 
ў адпаведнасці з мэтай i задачамі ўрока. Пакуль большасць вучняў вы-
конваюць заданні, высокаматываваныя вучні, карыстаючыся інтэрнэт-
рэсурсамі, шукаюць медыяпаведамленні пра аўтара ці таго, каму тэкст 
прысвечаны. 

Напрыклад, на вучэбным занятку па беларускай мове ў 6 класе па тэме 
«Прыналежныя займеннікі» на этапе замацавання вучні з тэксту У. Дзю-
бы «Мікола Гусоўскі» выпісваюць словазлучэнні «прыналежны займеннік+ 
назоўнік», вызначаюць род, лік, склон займеннікаў, а пасля выканання гэ-
тага задання шукаюць у інтэрнэце звесткі пра Міколу Гусоўскага. Каб вучні 
не разгубіліся ў вялікай колькасці інфармацыі, прапаную знайсці адказы 
на пытанні (г. зн., даю алгарытм дзеянняў):

• Калі i дзе нарадзіўся М. Гусоўскі? 
• Калі, у якой краіне была напісана паэма «Песня пра зубра»? 
• На якой мове была напісана гэтая паэма? Як вы думаеце, чаму? 
• Якія творы яшчэ прыналежаць М. Гусоўскаму? 
• Дзе зараз знаходзіцца помнік Міколу Гусоўскаму? 
Вучні-шасцікласнікі без цяжкасцяў знаходзяць адказы на пытанні, 

падмацоўваюць іх фотаздымкамі. 
Лічу, што інфармацыйна-камп’ютарныя вучэбныя заняткі з прымя-

неннем медыятэкстаў дапамагаюць настаўніку ў здзяйсненні лінгва-
культуралагічнага падыходу i маюць высокі выхаваўчы патэнцыял. Акрамя 
таго, такія вучэбныя заняткі спрыяюць фарміраванню не толькі сістэмы 
ключавых кампетэнцый, прадугледжаных канцэпцыяй i вучэбнай пра-
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грамай па вучэбным прадмеце «Беларуская мова» (моўнай, маўленчай, 
камунікатыўнай, рытарычнай, лінгвакультуралагічнай i сацыякультурнай 
кампетэнцый), але i медыякампетэнцый. 

Паглыбіўшыся ў 2016 годзе ў тэарэтычныя высновы медыяадукацыі, 
зразумела, што медыяпісьменнасць — набор навыкаў, якія можна пры-
стасаваць да выкладання любых прадметаў i да ўсіх тыпаў медыя. Зна-
чыць, на любым вучэбным занятку, няважна мовы ці літаратуры, настаўнік 
можа здзяйсняць міжпрадметныя сувязі з іншымі дысцыплінамі, што 
дае магчымасць вучням авалодаць пазапрадметнымі ведамі. Жадан-
не настаўніка, яго творчасць у падборы цікавых медыяпаведамленняў 
забяспечаць міжпрадметную сувязь не толькі літаратуры з гісторыяй, 
музыкай, мастацтвам, але нават з несумяшчальнымі, на першы погляд, 
навукамі. 

Так, напрыклад, пры вывучэнні ў 6 класе верша П. Панчанкі «Сармац-
кае кадзіла» дзеці атрымліваюць заданне падрыхтаваць звесткі з галіны 
біялогіі пра пералічаныя ў творы расліны, занесеныя ў Чырвоную кнігу. 
Вучні актыўна ўключаюцца ў пошукі матэрыялу: ствараюць прэзентацыі, 
прыносяць на вучэбны занятак фотаздымкі раслін, рыхтуюць навуковыя 
паведамленні з дапамогай энцыклапедычнай літаратуры. І я ўпэўнена, што 
гэтыя вучні, ідучы па лесе ці лузе, не саб’юць нагой сон-траву, меч-траву, 
познацвет, кураслеп лясны, ворлік, чарамшу, а яшчэ i маці, ці бацьку, ці 
браціку, ці сястрычцы не дазволяць гэтага зрабіць, таму што на вучэбным 
занятку па літаратуры дзіця бачыла гэтую кветачку, чула пра яе або рыхта-
вала пра яе паведамленне. 

Падчас вывучэння твора І. Грамовіча «Воблакі» ў 6 класе задаю два 
дамашнія заданні: 

1) стандартнае: прачытаць твор, падрыхтаваць адказы на пытанні, 
прапанаваныя вучэбным дапаможнікам; 

2) знайсці ў даведачнай літаратуры ці ў інтэрнэце звесткі пра воблакі 
i прааналізаваць, наколькі важная гэта інфармацыя для нас. Хтосьці 
з вучняў абірае першае заданне. 

Другія апавядаюць пра тое, як утвараюцца воблакі, з чаго яны скла-
даюцца, трэція — класіфікуюць іх, чацвёртыя — дадаюць пра фор-
му, якая змяняецца ў залежнасці ад тэмпературы. Група вучняў рыхтуе 
слайд-шоу фотаздымкаў, відэаролік. Вучэбны занятак атрымліваецца 
яркім, запамінальным. Здзяйсняецца міжпрадметная сувязь літаратуры 
i фізікі. Акрамя таго, вучні-шасцікласнікі набываюць медыякампетэнцыі: 
аналізуюць медыятэкст, ствараюць уласнае паведамленне, а галоўнае — 
адчуваюць практычнае значэнне гэтых ведаў у жыцці: зараз яны веда-
юць, што, убачыўшы на небе пёрыстыя воблакі, неабходна ўзяць з сабой 
парасон (будзе моцны праліўны дождж ), а калі ўбачаць высока-слаістыя 
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воблакі, то баяцца няма чаго, таму што дождж не даляціць да зямлі, а вы-
парыцца, а вось кучава-дажджавыя воблакі могуць прынесці снежныя, 
крупяныя, ледзяныя i нават ападкі ў выглядзе іголак, таму непагадзь лепш 
пераседзець у памяшканні. 

Пры вывучэнні літаратуры эпохі Адраджэння ў 9 класе, гавора-
чы пра развіццё кнігадруку на Беларусі, прапаную вучням прагляд 
фрагмента відэафільма, створанага Агенцтвам тэленавінаў з серыі 
«Зямля беларуская. Спадчына зямлі Аршанскай», таму што сярод 
прадаўжальнікаў традыцый Францыска Скарыны значыцца i імя 
Спірыдона Собаля, які друкаваў свой «Буквар» на нашай, Аршанскай 
зямлі. У час прагляду медыятэксту вучні не толькі пазнаюць свае 
вулачкі, краявіды, уяўляюць атмасферу таго часу, створанага аўтарамі 
фільма, але i трапляюць на завочную экскурсію ў Куцеінскі мана-
стыр, на свае вочы бачаць той самы «Буквар», могуць датыкнуцца да 
гісторыі свайго горада. А ў выніку дзевяцікласнікі асэнсоўваюць зна-
чэнне Куцеінскай друкарні на еўрапейскім узроўні, у вучняў узрастае 
пачуццё гонару за зямлю, на якой нарадзіліся. Другі фрагмент гэтага 
ж відэафільма выкарыстоўваю пры вывучэнні жыцця i творчасці Я. 
Купалы (Ляўкоўскі перыяд). 

Але сёння ўжо нікога не здзівіш выкарыстаннем у адукацыйным пра-
цэсе тых відаў медыя, якія ў ХХ стагоддзі сталі традыцыйнымі: друкава-
ныя медыя (кнігі, газеты, часопісы i інш.), аўдыязапісы, кінематограф, 
радыё, тэлебачанне, інтэрнэт. Час не стаіць на месцы, усё мяняец-
ца, i спіс відаў медыя пашыраецца з кожным годам. Гэта плакаты, 
інфармацыйныя стэнды, рэклама, музычныя запісы, білборды, лага-
тыпы на адзенні, SMS-паведамленні, постары i флаеры, вышымайкі, 
вышыбайкі, купюры нацыянальнай валюты, дошкі аб’яў, абвесткі, на-
ват татуіроўкі, налепкі на аўтамабілях, стужкі на антэнах аўтамабіляў. 
Да выкарыстання пералічаных відаў медыя хтосьці паставіцца скеп-
тычна. Прызнаюся, што i сама да выкарыстання рэкламы на вучэб-
ных занятках спачатку адносілася з недаверам: якое дачыненне мае 
распаўсюджаная любым спосабам, у любой форме i з выкарыстан-
нем любых сродкаў, накіраваная на прыцягванне ўвагі i прасоўванне 
аб’екту рэкламы на рынку інфармацыя да адукацыйнага працэсу? Ад-
нак, пазнаёміўшыся з беларускімі рэкламнымі ролікамі, зразумела, што 
іх выкарыстанне на вучэбным занятку магчыма. Так, ролік сацыяльнай 
рэкламы беларускай мовы «Зараз ці ніколі!» можна выкарыстоўваць 
на арганізацыйна-матывацыйным этапе ўрока ў любым класе. Рэклам-
ныя ролікі «Смак мовы», «Мова пачынаецца з цябе», «Голас зямлі бе-
ларускай», «10 фактаў аб беларускай мове», «Родная мова — тое, што 
нас яднае», «Шэдэўр рэкламы беларускай мовы» i інш. даюць шырокія 
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магчымасці для выкарыстання. У залежнасці ад творчасці настаўніка 
іх можна выкарыстоўваць пры вывучэнні розных тэм: «Лексіка-
граматычныя разрады назоўнікаў», «Слова i яго лексічнае значэнне», 
«Фразеалагізмы», «Слоўнікі беларускай мовы», «Правапіс у-ў» i г. д. 

На вучэбным занятку беларускай мовы ў 6 класе пры вывучэнні тэмы 
«Корань слова. Аднакаранёвыя словы» прымяняю рэкламу квасу «Хатні», 
у якой пад відэашэраг сялянскага жыцця гучыць тэкст:

— Эх, смаката!
— Смачненька! 
— Як смачна!
— Можна по-рознаму апісаць смак квасу «Хатні». Але чым казаць, лепш 

пасмакаваць!
— Квас «Хатні». Смачна піць!
Вучням даецца заданне выпісаць аднакаранёвыя словы, вызначыць 

у іх корань. Шасцікласнікі ўспрымаюць заданне як гульню, выконва-
юць яго з цікавасцю, з лёгкасцю, таму што медыятэкст яркі, вобразны, 
запамінальны. 

На гэтым жа занятку на этапе замацавання выкарыстоўваю рэклам-
ны ролік «Час пачаставацца «Мівінай». Вучні вызначаюць, што словы «час» 
i «пачаставацца», хоць i маюць аднолькавую частку «час», нельга аднесці 
да аднакаранёвых, паколькі яны не аб’яднаны агульным лексічным зна-
чэннем. З лёгкасцю шасцікласнікі знаходзяць i выпраўляюць чырвоным 
колерам на інтэрактыўнай дошцы арфарграфічную памылку, дапушчаную 
ў рэкламным роліку (калайдар на месцы калайдэр). Пасля праведзенай 
работы пытаюся: 

«А ці ведаеце вы, што такое адронны калайдар?». Звычайна знаходзіцца 
хаця б адзін вучань, які чуў пра гэтую канструкцыю. Яго я i прашу падрых-
таваць дадатковыя звесткі з галіны фізікі, праілюстраваць сваё паведам-
ленне фотаздымкамі. А таксама адказаць на наступныя пытанні: для чаго 
ствараюць рэкламу? хто за яе заплаціў? што ад нас хацелі? ці заўсёды 
ў рэкламе мы бачым праўдзівую інфармацыю i чаму? 

Рэкламныя ролікі дапамаглі арганізаваць адукацыйны працэс не 
толькі эфектна, а, галоўнае, эфектыўна. Значыць, i камерцыйная рэклама 
можа вырашаць адукацыйныя задачы, важна толькі ўмець яе прымяніць. 

Упэўнена, што настаўнік-прадметнік зможа прыстасаваць калі не кож-
ны від медыя, то хаця б выбарачна пад свой прадмет, пад тэму вучэбнага 
занятка ў любым класе. А творчы настаўнік можа скамбініраваць некалькі 
відаў медыя на адным вучэбным занятку. 

Пры вывучэнні ў 9 класе паэмы «Тарас на Парнасе» спалучаю роз-
ныя віды медыя. Выконваючы індывідуальныя апераджальныя заданні, 
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вучні, дзякуючы медыяпаведамленням, высвятляюць, што гара Парнас, 
на іх здзіўленне, не вымышленая, а рэальная, яна знаходзіцца ў Грэцыі, 
пацверджваюць гэта фотаздымкамі i паведамленнямі з галіны геаграфіі. 
Займаючыся пытаннем аўтарства, віртуальна даследуюць i месца зна-
ходжання скульптурных помнікаў у Гарадку. Візуальна ўявіць апісаныя 
ў творы падзеі дапамагае відэафрагмент спектакля «Тарас на Парнасе», 
пастаўленага па сцэнарыі Сяргея Кавалёва Беларускім рэспубліканскім 
тэатрам юнага гледача. Прадстаўлены вучнямі відэасюжэт праграмы 
«Панарама» (тэлеканал «Беларусь 1») выклікае ў дзевяцікласнікаў абу-
рэнне (яны ўключаюцца ў бурнае абмеркаванне дэмантажу скульптуры). 
Другі відэасюжэт праграмы АНТ дэманструе вяртанне скульптуры ў Га-
радок. 

Узнятая вакол помніка «шуміха» ў СМІ спрацоўвае на карысць нам, 
настаўнікам беларускай літаратуры, і, канечне ж, вучням: яны без дапамогі 
вучэбнага дапаможніка па беларускай літаратуры назаўсёды запом-
няць, хто з’яўляецца аўтарам паэмы «Тарас на Парнасе», дзе нарадзіўся 
К. Вераніцын, дзе знаходзіцца помнік. Выкарыстанне ўсіх пералічаных 
медыятэкстаў на такім вучэбным занятку дае магчымасць развіваць 
крытычнае мысленне: вучыць школьнікаў аргументацыі, знаходжанню 
метадаў, якімі карыстаюцца медыя для прыцягнення ўвагі, i фарміруе 
ўменне не толькі слухаць, але аналізаваць паведамленні. 

Такім чынам, выкарыстанне розных відаў медыя на вучэбным занятку 
дае магчымасць навучання пэўным адносінам да атрыманай інфармацыі, 
выяўленню ў ёй схаванага сэнсу, разуменню светапогляду аўтара. На 
такіх матэрыялах вельмі зручна навучаць школьнікаў аргументацыі, 
развіваць крытычнае мысленне. А ў выніку на выхадзе з агульнай сярэд-
няй установы адукацыі мы будзем мець выпускніка, які не проста ўмее 
«гугліць», а ўмее ацаніць атрыманую інфармацыю i прыняць правільнае 
рашэнне. 
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Представлены направления формирования медийной грамотности учащихся в про-

цессе обучения химии. Приведены конкретные примеры использования методиче-

ских приемов и средств при изучении химии, способствующих самообразованию 

и личностному развитию учащихся. 

Ключевые слова: медиаграмотность, медиапродукт, критерии, наглядные материа-

лы, критическое отношение, личностное развитие учащихся. 

В современном мире во время бурного развития информационных 
технологий педагогам необходимо понимать значимость формирования 
медийной грамотности учащихся. Именно медиаграмотность значитель-
но способствует самообразованию и самосовершенствованию учащих-
ся, так как развивает у них умения: искать в СМИ нужную информацию 
и критически её осмысливать; выделять в тексте главную мысль; видеть 
посыл медиасообщения; создавать собственные информационные меди-
апродукты. 

Во время подготовки учебных занятий по химии учителю нужно раз-
рабатывать такие ситуации, в процессе решения которых у учащихся будут 
создаваться условия для формирования медиаграмотности. Например, 
учитель по заданной теме готовит материалы из разных источников с аль-
тернативными взглядами и предлагает учащимся дополнить его самостоя-
тельно найденной информацией. При этом развиваются умения выделять 
главное из большого потока информационных средств, анализа содержа-
ния текста и понимания задания в различных формулировках и контек-
стах. 

Большую значимость для формирования медийной грамотности 
учащихся имеет совместная деятельность, коллективное обсуждение. 
Благоприятными для формирования медийных компетенций являются 
«перевернутые уроки», когда учащиеся предварительно получают под-
готовленные учителем материалы по определенной теме и дома с ними 
знакомятся. Придя на занятие учащиеся, объединившись в группы, под 
руководством учителя прорабатывают новый материал. При этом раз-
виваются коммуникативные компетенции учащихся: они учатся, думать, 
спорить, рассуждать, аргументировать собственные высказывания и ста-
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новятся активными участниками учебного занятия не только на этапе его 
проведения, но и при его подготовке. 

Во время изучения химии на уроках, факультативных занятиях всегда 
можно найти время для интересных фактов открытия химических элемен-
тов или синтезе веществ, о становлении научных теорий, где учащимся 
предоставляется возможность стать автором медиасообщения. Учитель, 
предлагая темы, может дать ссылки в Интернете с готовой информацией, 
но обязательно должен определить критерии для информационного сооб-
щения. Например: «Пользуясь информацией (ссылками) расположенны-
ми на web-странице по адресу…, подготовьте сообщение о… объемом не 
более 2-х страниц». Медиасообщение должно быть научным, наглядным, 
интересным, доступным (все термины и понятия содержат объяснения), 
должны быть изложены источники, использование энциклопедии для про-
верки достоверности информации — обязательно. Таким образом, уче-
ники научатся создавать собственные информационные сообщения, а не 
просто выводить на принтер найденные web-страницы. 

Для более глубокого изучения химии высокомотивированным учащим-
ся можно предложить подготовить на школьный сайт медиапослание про 
виртуальную экскурсию на химзавод. Могут быть предложены следующие 
критерии: 

1) в содержании сообщения будет определена цель виртуальной экс-
курсии; 

2) может быть использована информация сайтов различных производ-
ственных предприятий;

3) объем сообщения будет не больше на одну страницу;
4) будет представлен маршрут экскурсии с подробным описанием объ-

ектов; 
5) будет обеспечена обратная связь «цель — результат»; 
6) сообщение будет содержать области применения продукции хими-

ческого завода. 
Эффективными методическими приемами формирования медийной 

грамотности при изучении химии могут быть составление плана к про-
читанному тексту при работе с текстом параграфа или литературными 
источниками как носителями химической информации и умение гото-
вить сообщения на основе используемой литературы по заданному пла-
ну. Результатом работы учащихся с тематическим текстом (или текстом 
параграфа) также может стать таблица, схема, конспект, кластер, при 
этом осуществляется перевод информации из одной знаковой системы 
в другую. 

В курсе химии есть такие темы, понимание которых происходит легче 
и лучше, если вниманию учащихся представлены некоторые наглядные 
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материалы: слайды презентаций, виртуальный химический эксперимент, 
видеофрагменты из документального кино, а иногда и из художественных 
фильмов, использование отрывков литературных произведений. Нагляд-
ные материалы не только повышают мотивацию учащихся к предмету, 
развивают их познавательный интерес, но и способствуют формирова-
нию медийной грамотности. 

Методика использования наглядных материалов разнообразна: к ним 
можно обращаться при объяснении нового материала, в качестве упраж-
нения при опросе или в процессе обобщения и повторения пройденной 
темы. Задания могут быть различными — ответить на вопрос, о каком яв-
лении, представленного автором произведения, идет речь, осуществить 
цепочку превращений и т. д. 

Например, в 10 классе при изучении темы «Химические свойства глю-
козы» можно использовать фрагмент фильма «Операция «Ы» и другие при-
ключения Шурика», где главный герой «борется» с тестом. В 9 классе при 
изучении темы «Простые вещества металлы, их физические свойства» 
можно предложить отрывок сказки В. Ф. Одоевского «Мороз Иванович» 
для оценки правильности информации: «С сими словами Мороз Иванович 
дал Ленивице пребольшой серебряный слиток, а в другую руку преболь-
шой бриллиант. ...Не успела она (Ленивица) договорить, как серебряный 
слиток растаял и полился на пол; он был не иное что, как ртуть, которая 
застыла от сильного холода; в то же время начал таять и бриллиант…». 
В 8 классе при изучении темы «Взаимосвязь между основными класса-
ми неорганических соединений» можно использовать отрывок из романа 
французского писателя Луи Буссенара «Похитители бриллиантов» для со-
ставления цепочки превращений и уточнения химических превращений 
веществ: «Пожар пылал несколько часов подряд. Пещера превратилась 
в настоящую печь по обжигу извести. Неслыханной силы пламя обожгло 
весь известковый пласт, который представляет собой углекислую соль 
кальция. Под действием огня известняк разложился, угольная кислота вы-
делилась, и получилось именно, то, что называется негашеной известью. 
Оставалось только, чтобы на нее попало известное количество воды» 

Одна из главных заповедей химика с первых дней изучения этого пред-
мета — соблюдать точность во всем, в том числе в употреблении терми-
нов, названиях соединений, так как малейшая неточность зачастую мо-
жет привести к тяжелейшим последствиям. Часто информация, которую 
учащиеся получают вне школы, содержит научные ошибки и неточности. 
Хорошим приемом для формирования медиаграмотности является об-
учение поиску ошибок сообщений, предлагаемых средствами массовой 
информации. Это могут быть статьи в газетах, телевизионные передачи, 
рекламные ролики. 
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Ребята учатся критически воспринимать информацию, анализируя 
предлагаемые учителем материалы на уроках или в качестве домашних 
заданий. Например:

• в рекламе подсолнечного масла заявляют о том, что это продукт 
«с витамином «Е» и не содержит холестерина». Но холестерин — это 
вещество, которое в растениях не содержится вообще, а витамин «Е» 
содержится в любом растительном масле. 

• зубная паста в телевизионной рекламе «Colgate максимум» пред-
ставлена со фтором и жидким кальцием. Но фтор — это агрессивный 
«газ-убийца», разрушающий зубы, вызывающий химические ожоги. 
(Очевидно, имеются ввиду соединения фтора). А кальций — это ме-
талл с температурой плавления 851 °С, а значит, при нормальных ус-
ловиях он не может быть жидким. 

• оттеночная пена для волос «Wella color» «не наносит ни малейшего 
вреда волосам, так как не содержит ни аммиака, ни других окисля-
ющих веществ». Но аммиак, точнее гидроксид аммония, входящий 
в состав многих средств, применяющихся для окраски волос, не яв-
ляется окислителем. 

• дезодорант для женщин «Секрет» «взаимодействует с женским уров-
нем pH и надежно устраняет запах пота» Но pH — это не вещество, 
а показатель концентрации водородных ионов в растворе и вступать 
в химическое взаимодействие не может. 

• напиток «Кока кола» «содержит 0 калорий». Но ноль калорий может 
содержаться только в дистиллированной воде, все остальные на-
питки не свободны от калорий и имеют некоторую — пусть и малую 
энергетическую ценность. 

В детективной повести Артура Конана Дойла «Собака Баскервилей» 
допущена существенная химическая ошибка. «Огромная пасть собаки все 
еще светилась голубоватым пламенем, глубоко сидящие дикие глаза были 
обведены огненными кругами. Я дотронулся до этой светящейся головы и, 
отняв руку, увидел, что мои пальцы тоже засветились в темноте. — Фос-
фор,  — сказал я». Но на воздухе белый фосфор, действительно, светится 
в темноте. Но уже при слабом нагревании, для чего достаточно простого 
трения, фосфор воспламеняется и сгорает. Значит, если бы он покрывал 
шерсть собаки, то она получила бы ожоги в первый же день. 

В произведении «Избранная лирика» Ильи Сельвинского можно про-
читать: …Видишь — мрамор: это просто кальций… На самом же деле мра-
мор не кальций, а его соль — карбонат кальция. 

В фантастическом романе Александра Казанцева «Пылающий 
остров» автор пишет: «Воздух состоит из азота и кислорода. Соединение 
этих двух газов, до сих пор проходивших с большим трудом, и есть горе-
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ние воздуха». Высказывание неверно, воздух — это смесь газов, в ос-
новном азота и кислорода, а азот не горит, а окисляется при определен-
ных условиях. 

Анализируя образцы ошибочных сведений, сравнивая их с достовер-
ной информацией в процессе обучения химии, у учащихся формируется 
высокий уровень осмысленности процесса обучения, что способствует 
самообразованию и личностному развитию учащихся. Таким образом, 
использование вышеуказанных методических приемов в процессе обуче-
ния химии способствует не только усвоению прочных знаний, но и форми-
рованию медийной грамотности. 
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Статья посвящена использованию QR-кодов на уроках и во внеклассной работе при 
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QR-код (англ. Quick Response Code) — «это двухмерный штрихкод, кото-
рый состоит из черных и белых пикселей и позволяет кодировать до не-
скольких сотен символов. Это может быть обычный текст, адрес в Интер-
нете, телефон, координаты какого-либо места или даже целая визитная 
карточка» [1]. 

В последние годы QR-коды активно используются в образовании. Их 
добавляют «в учебники и учебные пособия для придания интерактивности 
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печатным изданиям и расширения их содержания дополнительным мате-
риалом» [1]. Мы же рассмотрим использование QR-кодов на уроках и во 
внеклассной работе при создании квестов Scavenger hunt и Treasure hunt. 

Scavenger hunt (англ. ‘охота за мусором’) — это разновидность квеста, 
когда участники получают список вещей (объектов), которые им нужно со-
брать или сфотографировать. Побеждает тот, кто успеет собрать больше 
объектов за определенный период времени. 

Treasure hunt (англ. ‘охота за сокровищами’) — это разновидность кве-
ста, когда участники должны найти спрятанные объекты или места, следуя 
за подсказками. Побеждает тот, кто быстрее найдет сокровище. 

Для того чтобы подготовить и провести Scavenger hunt, необходимо 
продумать следующие моменты:

• решить, собираем или фотографируем объекты, 
• создать список объектов, 
• подготовить приз победителю, 
• предусмотреть, во что собирать объекты, 
• установить временные рамки, 
• договориться о месте сбора по окончании времени, 
• продумать, как будет осуществляться проверка качества выполне-
ния. 

Например, при изучении темы The USA можно предложить учащимся 
сыграть, исследуя географическую и политическую карты США. Прежде 
всего, необходимо разделить учащихся на команды по 3 человека, затем 
объяснить им правила (использовать карты для ответов на вопросы, ра-
ботать в команде, не обращаться за информацией в Интернет, при воз-
никновении трудностей обращаться к QR-кодам с подсказками, располо-
женными по всему кабинету). Каждая команда получает список вопросов. 
Примерный список:

• What is the total area of the USA? 
• What is the population of the country? 
• What is the capital? In what state is it situated? 
• Where can you find «Silicon Valley»? 
• Where can you find the biggest bison population? 
• In what state do they grow the vegetable that Belarusians love so much? 
• How is the first «transcontinental» highway called? 
• Where can you find huge heads of four US presidents carved in granite? 
• Find Russian names of American cities. 
•  The place with the world’s greatest concentration of geysers. 
• The city where you can see the statue that was a gift to the US people 

from France. 
• The place where Henry Ford introduced modern mass production of cars. 
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Необходимо установить ограничение по времени — 15 минут. Пра-
вильность ответов целесообразно проверять вместе, зачитывая резуль-
таты и сверяя их с другими командами. 

Чтобы создать и провести охоту за сокровищами (Treasure hunt), необ-
ходимо:

• придумать задания, 
• определиться, где будут размещены подсказки, 
• создать карту либо маршрутный лист для каждой группы участников, 
• продумать, сколько времени займет поиск «сокровища», 
• подготовить «сокровище», 
• решить, как будет осуществляться проверка выполнения заданий. 
Задания или подсказки можно зашифровать в виде QR-кода. Это очень 

удобно, так как задания могут быть не только в виде текста, но это могут 
быть фотографии, картинки, ссылки на информацию в интернете, видео, 
аудио. Для создания QR-кодов используется QR Code Generator (goqr. me, 
qr-code-generator.com). Сервис classtools. net удобно использовать в слу-
чае, если надо закодировать текстовую информацию. В поле под номером 
1 вводим название викторины. В поле № 2 вводим (или копируем и встав-
ляем) вопросы и ответы в следующем формате: вопрос*ответ, минимум 
5 вопросов. Нажав на кнопку Create the QR Challenge, мы создаем сразу 
все QR-коды [4]. 

Перед тем, как отправлять участников на «охоту», им необходимо рас-
сказать, что такое QR-код, и объяснить, как им пользоваться. Один человек 
из каждой группы участников устанавливает на телефон бесплатное при-
ложение для чтения QR-кодов. Для этого заходим в Play Market и в строку 
поиска вводим qr reader, выбираем любую программу из предложенных. 
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Участники, у которых установлен Viber, могут воспользоваться встроенным 
в приложение сканером. 

В заключение хочется отметить, что описанные выше виды квестов 
пользуются большой популярностью как у детей, так и у взрослых. Этот 
вид деятельности интересен и необычен: квесты интерактивны, требуют 
командной работы, обладают большим обучающим потенциалом. 
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Повышение качества образования — одна из приоритетных задач 
системы современного образования. В свою очередь, под качеством об-
разования понимается соответствие образования требованиям образо-
вательного стандарта, учебно-программной документации соответству-
ющей образовательной программы. В частности, имеется также ввиду 
соответствие получаемого высшего образования определенным совре-
менным требованиям к формируемым компетенциям обучающихся и его 
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нацеленность на практическую составляющую учебного процесса. Также 
стоит отметить, что качество образования — это в том числе и важнейшая 
составляющая социальной сферы, которая абсолютно точно определяет 
состояние, а также результативность образовательного процесса в обще-
стве, степень его соответствия потребностям социума в плане развития 
и создания гражданских, профессиональных и личностных компетен-
ций [1, 2]. 

Современное образование тесно связано с необходимостью внедре-
ния стратегий и образовательных подходов, направленных на формиро-
вание новых компетенций у учащихся и обучающихся, а также педагогов, 
которые позволят существенно повысить его качество. Также для повы-
шения эффективности образовательного процесса важно изыскать спо-
собы привлечения талантливых и мотивированных педагогов и студентов, 
а новые образовательные стратегии могут помочь повысить популярность 
и конкурентоспособность учебного заведения. 

Современное медиапространство (медиасреда) прочно вошло во все 
сферы жизни общества, включая образование. Однако медиасреда часто 
все еще ассоциируется, в основном, с развлечением или неформальным 
общением. Однако результаты статистических исследований говорят о до-
статочно высокой востребованности образовательного медиаконтента, 
например, образовательного видео [3]. 

Так, медиаобразование — педагогическая система, позволяющая ис-
пользовать современные методики и технологии (формирование комму-
никативной компетенции и аудиовизуальной и информационной грамот-
ности) на основе мировоззренческих позиций (развитие критического 
мышления и выработка собственных концепций на базе информацион-
ных потоков, передаваемых по различным каналам связи). Медиаобразо-
вание предполагает с одной стороны формирование медиакомпетентности 
и медиакультуры субъектов образования, а с другой стороны понимается 
как образование, опирающееся на медиасреду, а также получение компе-
тенций на ее основе. 

Таким образом, медиаобразование это именно то направление, ко-
торое способно отвечать потребностям современного информационного 
общества [4]. 

В образовании можно использовать различные типы медиаконтента 
как по отдельности, так и в комплексе. Образовательный медиаконтент 
может быть представлен в виде:

• текстовых, фото- или видеофайлов, созданных с помощью компью-
терных средств;

• информационных ресурсов и материалов, представленных в виде 
интерактивных файлов и справочного контента;



286

• комбинированного ресурса, сочетающего все перечисленные фор-
мы в зависимости от учебных целей и потребностей разработчика 
и потребителя образовательного контента. 

Учебно-образовательные технологии направлены на оптимальное ис-
пользование потенциала медиасреды. Каждый ресурс медиаобразова-
тельной среды имеет собственное образовательное значение в качестве 
многофункционального средства обучения. Многофункциональный элек-
тронно-образовательный ресурс сочетает в себе возможности различных 
средств мультимедиа [5]. 

Мультимедийный контент — контент, представляющий собой синтез 
различных видов информации (текстовой, графической, анимационной, 
звуковой и видео), при котором возможны различные способы ее структу-
рирования, интегрирования и представления. Мультимедийный электрон-
но-образовательный ресурс представляет из себя специализированный 
электронный ресурс в форме мультимедиа и гипертекста, имеющий обра-
зовательное назначение, удовлетворяющий всем требованиям образо-
вательного стандарта и обладающий самостоятельной образовательной 
ценностью как средство предметного обучения [6]. 

К некоторым компонентам медиаконтента относятся: инфографика, 
фото- и видеоконтент, интерактивные ресурсы для взаимодействия с ауди-
торией, аудиоконтент и другие. Также в широком доступе имеется различ-
ный инструментарий для создания медиаконтента: Tableau, Carto, Gephi, 
AutoMap, Yoshikoder, JFreq и так далее. Остановимся подробнее на некото-
рых технологиях и ресурсах для создания образовательного видеоконтен-
та различных типов [7–9]. 

Первая технология, которой будет уделено внимание, это видеоскрай-
бинг (от video scribing — написание видео) — технология создания анима-
ционных видеороликов, в которых рисованное изображение создается 
прямо на глазах у зрителя. 

Для создания видеороликов существует множество программ, например:
• Sparcol VideoScribe. Эта программа позволяет создавать видеороли-
ки с эффектом прорисовывания сюжета от руки. В созданную пре-
зентацию можно добавить нужное аудио-сопровождение и записать 
голос за кадром. Презентация может быть экспортирована в форма-
ты видео и PDF. 

• PowToon. В программе предусмотрено несколько вариантов анима-
ции текста на слайдах: написание текста от руки, последовательное 
появление букв, а также простые варианты анимации текста. 

• Moovly. Данная программа предназначена для разработки мультиме-
дийных презентаций. С ее помощью можно создать как анимирован-
ную видеопрезентацию, так и обычную презентацию. 
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• GoAnimate. Программа для создания презентаций и анимированных 
видеороликов с широкими возможностями. Готовую презентацию 
можно скачать или выложить на YouTube. 

• Plotagon. Программа позволяет делать собственные фильмы, просто 
написав сценарий, а виртуальные актеры воплотят его в жизнь [10]. 

Следующая технология — скринкастинг (от screen broadcasting — транс-
ляция экрана) — технология, позволяющая передавать для широкой ауди-
тории видеопоток с записью происходящего на компьютере пользователя. 

Для создания скринкастов существует также ряд программ. Большин-
ство из них имеют схожие опции: регулируемый видеокадр, встроенный 
редактор видео, неограниченное время записи и прямая публикация ви-
део в социальных сетях. К ним относятся: Free cam, DVDVideoSoft, ShareX, 
CamStudio и другие [11]. 

Образовательная эффективность разработанного видеоконтента за-
висит от тщательного продуманного и выверенного с точки зрения пе-
дагогического дизайна сценария. Для разработки высококачественного 
учебного видео необходимы следующие знания и навыки:

• из предметной области;
• из дидактических и методических аспектов использования мульти-
медийных средств в учебном процессе;

• психолого-педагогических аспектов восприятия учебного видео;
• основ работы с медиаконтентом;
• стандартов и требований, предъявляемых к современному учебному 
медиаконтенту, и другие. 

Немаловажной также является и способность педагога организовать 
учебный процесс с использованием учебного видео [12]. 

Итак, главная цель медиаобразования — развитие медиакомпетент-
ности педагогов и аудитории обучающихся. Профессиональная медиаком-
петентность педагога — это совокупность его мотивов, знаний и умений, 
способствующих медиаобразовательной деятельности в аудитории раз-
личного возраста. В свою очередь медиакомпетентность ученика харак-
теризуется совокупностью мотивов, знаний, умений и способностей лич-
ности, способствующих эффективному использованию медиаконтента 
в процессе обучения. 

Именно профессиональная медиакомпетентность педагога становится 
ключевой при реализации цели повышения эффективности образования 
с использованием медиаконтента, так как именно педагог транслирует 
знания обучающемуся. И, в первую очередь, от педагога зависит качество 
образовательного контента. Педагог как личность с высоким уровнем 
медиакомпетентности в области медиаобразования должен характеризо-
ваться и обладать следующими существенными качествами:
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• высокой степенью мотивации;
• обширными теоретико-педагогическими знаниями;
• развитыми методическими умениями в области создания и исполь-
зования контента в медиаобразовательной среде;

• стремлением к совершенствованию своих знаний и умений и систе-
матической медиаобразовательной деятельности в процессе учеб-
ных занятий разных типов;

• креативностью и творческим подходом и так далее. 
Таким образом, применение современных медиаресурсов с целью 

повышения качества образовательного процесса в учреждениях обра-
зования может показать высокую эффективность в случае рациональ-
ного применения различных медиатехнологий на всех образовательных 
уровнях. Для этого необходимо формирование медиакомпетенций как 
у педагогов, так и у учащихся и обучающихся, а также повышение инфор-
мированности заинтересованных лиц о современных образовательных 
медиаресурсах и медиатехнологиях и способах их применения в учебном 
процессе. 
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В. Л. СрибнаВ. Л. Срибна

Куп’янська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів № 11 Куп’янської міської ради Харківської 

області, м. Куп’янськ, Україна, srybna@gmail.com

У артыкуле паказаны новыя формы працы i функцыі бібліятэкі ў інфармацыйную 

эпоху. 

Ключавыя словы: медыятворчасць, бібліятэка. 

Сучасний світ дуже складний. У школі діти не лише навчаються, але й 
готуються до дорослого життя. Школярам недостатньо дати самі лише зна-
ння, їх необхідно ще навчити користуватися ними. У переліку Десяти клю-
чових компетентностей Нової Української Школи є «інформаційно-цифро-
ва компетентність» та «уміння вчитись впродовж життя». 

Інформаційно-цифрова компетентність передбачає впевнене, 
а водночас критичне застосування інформаційно-комунікаційних тех-
нологій (ІКТ) для створення, пошуку, обробки, обміну інформацією на 
роботі, в публічному просторі та приватному спілкуванні, інформаційну 
й медіа-грамотність, знання основ програмування, алгоритмічне мис-
лення, вміння працювати з базами даних, навички безпеки в інтернеті 
та кібербезпеці, розуміння етики роботи з інформацією (авторське пра-
во, інтелектуальна власність тощо). Уміння вчитись впродовж життя — 
це здатність до пошуку та засвоєння нових знань, набуття нових умінь 
i навичок, організація навчального процесу зокрема через ефективне 
керування ресурсами та інформаційними потоками, вміння визначати 
навчальні цілі та способи їх досягнення, вибудовувати свою освітньо-
професійну траєкторію, оцінювати власні результати навчання. І саме 
шкільна бібліотека може i повинна допомогти дітям у формуванні цих 
компетентностей! Сучасна бібліотека — це інформаційний центр, по-
середник між користувачами та світовим ринком мультимедійних за-
собів, баз даних та Інтернетом, який забезпечує школярам та педаго-
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гам вільний доступ до інформації. Комп’ютерні технології — необхідна 
умова формування сучасного іміджу шкільної бібліотеки, провідник до 
активізації читання молоді. 

У нинішньому суспільстві зменшується кількість часу, який діти, підліт-
ки, юнацька аудиторія проводять з книжкою в руках. На сьогодні для того, 
щоб вони читали, бібліотеці необхідно докладати багато зусиль, тому під-
тримка та пропаганда читання як основи інтелектуального та особистісно-
го розвитку учня є пріоритетом. Вміння читати є не просто важливим фак-
тором, а навіть життєвою необхідністю. Мене, як бібліотекаря, дуже турбує 
ставлення дітей до книги i читання. Я намагаюся виховати у них потребу 
в постійному спілкуванні з книгою, бо це допоможе їм правильно зробити 
перші кроки в житті. Саме книга здатна допомогти школярам опанувати 
знання, вибрати правильний шлях, реалізуватися як особистість, підвищи-
ти рівень культури. 

У зв’язку з цим проблема пошуку шляхів активізації учнів до читання 
стає особливо актуальною. Для вирішення цієї проблеми необхідно фор-
мувати в учнів позитивну мотивацію до читання. Одне з найголовніших 
завдань шкільного бібліотекаря — зробити бібліотеку привабливою для 
учнів, щоб їм хотілося приходити туди знову i знову, бо велику роль у при-
щепленні дітям любові та поваги до книги відіграє саме шкільна бібліо-
тека. 

Сучасні бібліотеки використовують у своїй роботі з читачами різнома-
нітні медіаресурси, за допомогою яких поступово формується i розвива-
ється нова інформаційна освіта — медіаосвіта. Основними завданнями 
сучасних бібліотекарів на шляху розвитку медіаосвіти є формування у чи-
тачів цілого комплексу вмінь, а також пошук форм i умов його реалізації. 
Медіаосвітня робота нашої бібліотеки проводиться в напрямку медіат-
ворчості — створенні власних медіапродуктів, як самостійно, так i в спі-
вавторстві з учнями, тому я не буду зупинятися на використанні готових 
навчальних відео, буктрейлерів, віртуальних екскурсій тощо, які щедро 
пропонує Інтернет. 

Зовнішній вигляд бібліотеки повинен нести в собі інформаційне наван-
таження. Нашу бібліотеку оформлено з метою прищеплення в дітей любо-
ві до книги, розширення кругозору та створення затишних та комфортних 
умов для користувачів бібліотеки. Перед входом до бібліотеки та у читаль-
ному залі вивішено експозиції «Пам’ятники літературним героям», «Великі 
люди — бібліотекарі» та «Образ бібліотекаря в світовому кіно». 

Щомісячно оновлюється календар знаменних i пам’ятних дат «Кален-
дарик-нагадайлик». З метою інформування учнів та вчителів про послуги, 
які надає бібліотека, розроблено рекламу шкільної бібліотеки та розміще-
но на стенді. 
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В шкільній бібліотеці налагоджено випуск власної поліграфічної про-
дукції. Так, було випущено збірки куп’янських поетів М. Шевченка та А. 
Шевельова, антологію творів місцевих літераторів «Привіт з Куп’янська», 
брошуру, присвячену творчості художника Опанаса Заливахи (уродженця 
с. Гусинка Куп’янського району), зроблено копії збірок віршів М. Болдиря, 
Фламелії та В. Відченка. Для учнів 2–7-х класів створено ілюстровану кар-
тотеку «Путівник до Країни книжок». 

Ілюстрована картотека «Путівник до Країни книжок» та власна полігра-
фічна продукція

Іншим засобом реклами книги є постери, які використовуються для 
оформлення бібліотеки. Їх можна знайти в Інтернеті, але ми робимо їх 
власноруч (скан обкладинки книги + анотація). Ці постери періодично 
замінюються, а використані збираються в папку «Прочитай эту книгу!!!». 
Окрім цього бібліотека також випускає іншу поліграфічну продукцію: пла-
кати, календарі, буклети та інше. 

До свят та ювілеїв видатних людей випускаються стіннівки. Всю на-
очність створено у програмі Microsoft Publisher, вона доступна в шкільній 
бібліотеці для використання у навчально-виховному процесі та для скачу-
вання на сайті LibraLand. 

Ми опановуємо створення книг нових форматів. В минулому році ство-
рено тревелбук «Полтава» з враженнями про подорож, артзін «Жнива 
скорботи», присвячений Голодомору 1932–1933 років на Куп’янщині, та 
«Бунтівний талант» про долю актриси Л. П. Ліницької, нашої землячки. 

У 2014 році почав функціонувати сайт бібліотеки Куп’янської загаль-
ноосвітньої школи І-ІІІ ступенів № 11 LibraLand. Його електронна адреса 
http://lib11. jimdo.com/. Метою створення сайту LibraLand є задоволен-
ня інформаційних потреб усіх учасників навчально-виховного процесу 
i саме тому пріоритетними завданнями визначено висвітлення подій бі-
бліотечного життя, популяризацію професії бібліотекаря в учнівському 
середовищі, співпрацю з іншими навчальними закладами. Це своєрідна 
візитівка, новий зручний інструмент узаємодії шкільної бібліотеки з усіма 
учасниками навчально-виховного процесу. Сайт став потужним інформа-
ційним ресурсом, що працює на залучення всіх відвідувачів бібліотеки до 
актуальної інформації. На ньому розміщено інформацію про бібліотеку, 
світлини з виховних заходів, рекомендаційні списки художньої літератури, 
календар знаменних i пам’ятних дат з розповідями про свята, краєзнавчу 
інформацію, віртуальні книжкові виставки та багато іншого. В цьому на-
вчальному році змінено оформлення нашого сайту та перекладено роз-
міщені на ньому матеріали українською мовою. Маю власний блог «Буд-
ні та свята шкільного бібліотекаря», розташований за адресою: https://
librariansrybna. blogspot.com/. 
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Налагоджено співпрацю з місцевою газетою «Куп’янчанка+Десятка». 
Там опубліковано мої статті краєзнавчої тематики «Два гения: Шевченко 
VS Заливаха», «Бунтарский талант», «Стиль жизни», «Библиокурьезы» та за-
мітки з життя школи та селища. 

Світовий кінематограф не особливо балує бібліотекарів своєю увагою, 
тому ми зняли відеофільм «Бібліотека в потоці історії», який розповідає 
про людей «самої мирної професії». Також створено відеопрезентацію 
«Библиотека Купянской ООШ № 11 — это…», яку розміщено на шкільному 
та бібліотечному сайтах i в мережі YouTube на каналі бібліотекаря «Regina 
Nigrae». При зйомці та монтажі використано цифровий фотоапарат та про-
граму MovieMaker. 

Велике значення у роботі бібліотеки має наочна форма популяризації 
книги. На сайті шкільної бібліотеки розміщено віртуальні книжкові ви-
ставки «Інновації в педагогіці: модульно-розвивальне навчання», «Воїн 
Світла Пауло Коельо», «Куп’янськ — третя столиця України», «Чому я?» та 
«З днем народження, Книго! Книги-ювіляри». В розробці знаходяться вір-
туальні виставки «Книги, которые читают знаменитости» та «Друзі мого 
дитинства». 

Соціальні сайти — це мережеві сервіси, які проектуються для ство-
рення та підтримки соціальних комунікацій, для об’єднання людей, що 
мають спільні інтереси i діяльність, для людей, які готові спілкуватися, 
або бажають дізнатися, які інтереси мають інші люди у всьому світі. Вико-
ристання мережевих інтерактивних технологій для заохочення читання 
i просування літератури та ресурсів представляється одним з найбільш 
перспективних напрямків роботи з школярами, тому що дозволяє не 
тільки залучати до читання, а й формувати навички інформаційної гра-
мотності, а також навички групової роботи i співпраці. В соціальній ме-
режі Facebook організовано флешбук «Дневник Марии Башкирцевой», 
присвячений 155-й річниці української художниці, та сторінку художника 
Опанаса Заливахи. Також на Facebook є сторінка «Библиотека Купянской 
общеобразовательной школы 11», де можна ознайомитися з нашими но-
винами. 

Для популяризації книги використовую буктрейлери. Буктрейлер — це 
короткий відеоролик за мотивами книги, кліп по книзі. Основне його за-
вдання — яскраво i образно розповісти про книгу, зацікавити, заінтригу-
вати читача, привернути увагу до книги за допомогою візуальних засобів, 
спонукати до її читання, створити аудиторію читачів та сформувати персо-
нальний бренд письменника. Буктрейлери можна робити самому, для цьо-
го є відповідні програми. Нашою бібліотекою створено буктрейлери за по-
вістю М. В. Гоголя «Вій», романом Олеся Гончара «Собор», книгами «Видання 
Національного Олімпійського комітету» та «Щоденник Марії Башкирцевої». 
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Для їх створення використовуються різні матеріали: фото, намальовані 
ілюстрації, відеофрагменти із фільмів, аматорська зйомка, відповідний 
музичний супровід, текстові слайди, ілюстрації, розвороти книг, фотогра-
фії. Готові ролики викладую в мережі YouTube на каналі «Regina Nigrae» та 
сайт бібліотеки, що сприяє їхньому активному поширенню в мережі Інтер-
нет. Використовуючи буктрейлери, маю на меті — показати учням у близь-
кій їм високотехнологічній формі кліпу, що є ще цілий світ книгочитання, 
i що він може бути не менш захоплюючим, ніж обмін фотографіями чи спіл-
кування з друзями в Facebook. 

У бібліотеці школи знайшли використання й ідеї проектного навчання. 
Сьогодні метод проектів визнано як один із найефективніших засобів ак-
тивізації пізнавальної діяльності учнів, тому він досить широко застосо-
вується у практиці роботи бібліотек. Цей метод завжди орієнтований на 
самостійну діяльність учнів. Працюючи над проектом, учні проводять не-
величку дослідницьку роботу з обраної теми чи проблеми. Зосереджуючи 
увагу на темі, діти мають можливість збагатити власні знання, порівняти 
власні уявлення з набутими знаннями. Під час реалізації проекту учні:

• займають активну творчу позицію; 
• набувають досвіду дослідницької діяльності; 
• широко використовують бібліотечні фонди та ресурси мережі 
Інтернет; 

• аналізують та систематизують зібраний матеріал; 
• працюють у групі, усвідомлюючи відповідальність за результати 
спільної роботи; 

• планують власну діяльність, розподіляючи час; 
• вчаться виступати перед аудиторією; 
• презентують та оцінюють результати своєї проектної діяльності. 
Школярі з задоволенням сприймають такий тип навчання, бо він зму-

шує дітей по-новому подивитись на свої можливості, дає відповідь на за-
питання «А навіщо мені це потрібно?». 

Особливістю проведення таких заходів у бібліотеці Куп’янської загаль-
ноосвітньої школи І–ІІІ ступенів № 11 є використання місцевого матеріалу, 
розповідь про видатних людей рідного міста. Так, була проведена робота 
над реалізацією проекту, кінцевим результатом якого стало створення ще-
дро ілюстрованої брошури «Опанас Заливаха» (https://www.calameo.com/
accounts/5748583 ) та слайд-шоу, присвячених творчості видатного укра-
їнського художника-шістдесятника, уродженця с. Гусинка Куп’янського ра-
йону. У реалізації проекту брали участь учні віком 15–17 років, які вже 
отримали навички роботи на комп’ютері в курсі інформатики. Під час ро-
боти над проектом учні опанували пошук інформації в Интернеті, викорис-
тали на практиці свої знання з побудови презентацій Microsoft PowerPoint, 
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створення публікацій за допомогою програми Microsoft Publisher та відео 
у програмі Picasa, розширили свої знання з курсів «Інформатика», «Історія 
України», «Мистецтво» та історії рідного краю. 

10 травня 2018 року на засіданні Кабінету міністрів було затвердже-
но новий рекламний бренд для України, створений київським рекламним 
агентством «Banda». В циклі заходів, присвячених Місячнику шкільних бі-
бліотек — 2018, був реалізований проект, в ході якого школярі мали змогу 
спробувати себе у ролі дизайнерів та рекламістів та створити наш власний 
логотип України. У ньому брали участь учні 5–11 класів Куп’янської ЗОШ 
І-ІІІ ступенів № 11, члени бібліотечного активу «Юні читайлики». Під час ро-
боти діти опанували пошук інформації в Интернеті, навчилися створювати 
графічні об’єкти за допомогою програми Microsoft Publisher, розширили 
свої знання з курсу «Інформатика» та «Мистецтво». 

Сформувати позитивне ставлення учнів до читання допомагають фор-
ми роботи, що цікаві для їх віку. Це — вікторини, літературні подорожі, 
конкурси уважних та начитаних, літературні аукціони, ток-шоу, інформа-
ційні хвилинки тощо. Завжди цікавими є масові заходи з використанням 
комп’ютерної техніки. Під час підготовки до бібліотечно-бібліографічних 
занять використовую презентації Microsoft PowerPoint, інфографіки «Все 
про книгу» i «Як народжується книга?» та постери «Поради школярам», 
створені за допомогою програми Microsoft Publisher. Вносять різноманіт-
ність ребуси та кроссворди, які зроблено за допомогою интернет-сервісів 
Генератор Ребусів та Кросворд. 

Велике значення щодо виховання бережливого ставлення до книг віді-
грає масова робота шкільної бібліотеки, позакласна робота. Наприклад, 
під час екскурсії учнів 1 класу до шкільної бібліотеки можна подарувати 
їм саморобне «Свідоцтво читача», яке слугуватиме ще й пам’яткою, як по-
трібно вести себе в бібліотеці та поводитись з книжками. Задля виховання 
любові i поваги до книги та людей, які її створюють, підготовки малюків 
до школи, проводяться екскурсії вихованців дитячого садочка «Теремок» 
до шкільної бібліотеки «Книжчин дім». На пам’ять про перше відвідування 
бібліотеки кожному малюку була подарована наша фірмова закладка, яку 
створено у програмі Fast Stone Image Viewer. Грамоти для учнів за перемо-
гу у бібліотечних конкурсах також роблю власноруч. 

Ефективними технологіями масової роботи шкільної бібліотеки є книж-
кові виставки. Велике пізнавальне i виховне значення мають тематичні 
виставки, присвячені актуальним проблемам сучасності, виставки на 
допомогу навчальному процесу, до знаменних i пам’ятних дат тощо. Їх 
мета — за допомогою художньої книги розширювати кругозір учнів. Назви 
книжкових виставок роблю кольорові, з підходящими до неї картинками 
або фотографіями, такі, наприклад, як «Жизнь и творчество А. С. Пушки-
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на», «Україна. Роки скорботи» та «Друзі мого дитинства», для оформлення 
використовую іграшки, квіти та інші речі. 

Практика показала, що сьогодні неможливо підходити традиційно до 
мотивації дітей до читання. Нові завдання сучасної освіти потребують ін-
новаційних підходів, підвищення ефективності до надання бібліотечних 
послуг. Інноваційні та інформаційно-комунікаційні технології дають бібліо-
текарю необмежені можливості через велику їх різноманітність, сприяють 
всебічному розвитку особистості учня, формуванню ключових компетент-
ностей. Залучення до процесу навчання усіх учнів класу, побудова бібліо-
течних заходів на основі діалогу забезпечує тим самим простір для осмис-
лення школярами не тільки свого, а й чужого досвіду. 

ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ У СИСТЕМІ 
ПІCЛЯДИПЛOМНОЇ ПЕДАГOГІЧНОЇ OCВІТИ

М. О. CташенкoМ. О. Cташенкo

O. В. Рудь O. В. Рудь 

Вoлинcький інcтитут піcлядиплoмнoї педагoгічнoї ocвіт, м. Луцьк, Україна, ovm333@ukr.net

Oбгрунтoванo важливіcть інтегрування медіаocвіти i медіа– інфoрмаційнoї 

грамoтнocті в ocвітню прoграму підвищення кваліфікації педагoгічних працівників. 

Ключoві cлoва: медіаocвіта, медіаграмoтніcть, медіакультура. 

The importance of integrating media education and media-information literacy in 

the educational program of professional development of pedagogical workers is 

substantiated. 

Постановка проблеми. Cучacний cвіт пo прaву нaзивaють cвітoм 
мacoвих кoмунікaцій. Збільшення чиcлa кaнaлів рaдіoмoвлення, теле-
бaчення, інфoрмaційних технoлoгiй cиcтемaтизaцiї дaних (телетекcт, теле-
iнтернет), бурхливий рoзвитoк кoмп’ютерних мереж, вiдеo i DVD-технo-
лoгiй, рoзвитoк кiнo, фoтoгрaфiї — уcе це змушує гoвoрити прo якicнi змiни 
зaгaльнoплaнетaрнoї культури, якi cпрaвляють кaрдинaльний вплив нa нa-
цioнaльнi культури. 

Медiaocвiтa є чacтинoю ocнoвних прaв кoжнoгo грoмaдянинa будь-якoї 
крaїни нa cвoбoду caмoвирaження i прaвa нa iнфoрмaцiю тa є iнcтрументoм 
пiдтримки демoкрaтiї. 

У Кoнcтитуцiї Укрaїни (cт. 34) визнaченo: «Кoжнoму гaрaнтуєтьcя прaвo 
нa cвoбoду думки i cлoвa, нa вiльне вирaження cвoїх пoглядiв i перекoнaнь. 
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Кoжен мaє прaвo вiльнo збирaти, зберiгaти, викoриcтoвувaти 
i пoширювaти iнфoрмaцiю уcнo, пиcьмoвo aбo в iнший cпociб — нa cвiй 
вибiр». 

Дiтям шкiльнoгo вiку дoвoдитьcя cтикaтиcя з пocтiйнo зрocтaючим 
пoтoкoм iнфoрмaцiї, вoни вiдчувaють знaчнi труднoщi, кoли їм неoбхiднo 
прoявити пoшукoвi нaвички, caмocтiйнo критичнo oцiнити oтримaну 
iнфoрмaцiю. 

Звaжaючи нa те, щo медiaгрaмoтнicть виcтупaє як знaчущa якicть 
ocoбиcтocтi дитини шкiльнoгo вiку, aктуaльнoю є прoблемa рoзвитку 
кoмунiкaтивнoї культури ocoбиcтocтi зacoбaми медiaocвiтньoї дiяльнocтi, 
умiння вoлoдiти рiднoю мoвoю. Ця прoблемa є oднiєю з прioритетних 
у педaгoгiцi, ocкiльки прoгреc cуcпiльcтвa — це шлях пocтiйнoї твoрчocтi, 
пoдoлaння cтереoтипiв, вирoблення нoвих, неcтaндaртних, неcпoдiвaних 
iдей, oригiнaльних пiдхoдiв i шляхiв дo їх втiлення. Викoриcтaння медia-
ocвiтнiх технoлoгiй cприяє фoрмувaнню нoвих видiв дiяльнocтi, ре-
aлiзaцiї кoмпетентнicнoгo пiдхoду тa рoзвитку критичнoгo миcлення, 
iндивiдуaлiзaцiї прoцеcу нaвчaння, фoрмувaнню кoмунiкaтивнoї культу-
ри, тa нaвичoк дocлiдницькoї дiяльнocтi. Медiaocвiтa в зaклaдi зaгaльнoї 
cе редньoї ocвiти — це фoрмувaння уявлень прo медiйний прocтiр, шлях 
удocкoнaлення тa урiзнoмaнiтнення ocвiтньoгo прoцеcу в зaклaдi ocвiти, 
уcпiшнa coцiaлiзaцiя учнiв. 

ЮНЕCКO визнaчaє медiaocвiту як нaпрямoк в ocвiтi, пoв’язaний з уciмa 
видaми медia (друкoвaним i грaфiчним, звукoвим, екрaнним i т. iнше) 
i рiзнoмaнiтними технoлoгiями; вoнa дaє мoжливicть учням зрoзумiти, як 
мacoвa кoмунiкaцiя викoриcтoвуєтьcя в їх coцiумaх, нaбути елементaрнi 
нaвички зacтocувaння медia в кoмунiкaцiї з iншими людьми. 

Ще 1989 рoку Рaдoю Єврoпи нa ocнoвi дoкументiв ЮНЕCКO 
булa прийнятa «Резoлюцiя пo медiaocвiтi тa нoвим технoлoгiям», де 
зaзнaчaлocь, щo, звaжaючи нa вирiшaльну рoль медia як телевiзiйнoгo, 
рaдio-, кiнемaтoгрaфiчнoгo, культурнoгo дocвiду дiтей, медiaocвiтa пoвиннa 
пoчинaтиcь якoмoгa рaнiше. 

Чиннi ocвiтнi прoгрaми передбaчaють cтрaтегiю рoзвитку життє-
вих кoмпетентнocтей учнiв; фoрмувaння ocнoв coцiaльнoї aд  aптaцiї тa 
кoмунiкaтивнoї культури; рoзвитoк пoтреби в реaлiзaцiї влacних твoрчих 
здiбнocтей. Caме фoрмувaння прaктичних вм iнь є прioритетним зaвдaнням 
cучacнoї педaгoгiчнoї нaуки i прaктики. 

Рoзвитoк культури, зoкремa медiaкультури,  — вaжливa cклaдoвa 
ocoбиcтicнoгo зрocтaння учня. Бaзoвий кoмпoнент ocвiти зacвiдчує, щo 
ocвiтa перебудoвуєтьcя в нaпрямi кoмпетентнicнoгo пiдхoду дo цiлicнoгo 
i зaгaльнoгo рoзвитку дитини, пiдкреcлює мoжливicть зaклaдaння пiдвaлин 
уcпiшнoгo дoрocлoгo життя. 
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Аналіз останніх досліджень. Фoрмувaння ocнoв медiaкoмпетентнocтi 
дiтей шкiльнoгo вiку ґрунтуєтьcя нa дocлiдженнях медiaocвiтнiх теoрiй: 
фiлocoфcькoї кoнцепцiї «дiaлoгу культур» (М. Бaхнiн, Ю. Лoтмaн тa iн.), 
дocлiдження теoрiй, тенденцiй i прoблем медiaocвiти зa кoрдoнoм i в 
Укрaїнi (Д. Бaaке, O. Вoлoшенюк); дocлiдження з теoрiї cтaнoвлення 
iнфoрмaцiйнoгo cуcпiльcтвa (Д. Белл, К. Кoлiн); дocлiдження Н. Бaженoвoї, 
O. Бaрaнoвa, Г. Oнкoвич, I. Льoвшинoї, Т. Iвaнoвoї тa iнших медiaпедaгoгiв, 
теoрiї рoзвитку ocoбиcтocтi в дiяльнocтi тa cпiлкувaннi (Л. Вигoтcький, В. 
Дaвидoв, A. Елькoнiн тa iн.); прoблеми фoрмувaння кoмунiкaтивнoї культу-
ри зacoбaми медiaocвiти (A. Немирич, A. Бoгуш, Н. Гaвриш, В. Iвaнoв тa iн.). 

Вихoдячи з coцioкультурнoї cитуaцiї, щo cклaлacя в нaшoму cуcпiльcтвi, 
медiaocвiтa cтaє oдним iз прioритетних нaпрямiв вихoвaння дiтей. I cьoгoднi 
вaжливo рoзумiти, щo нaвчaння дiтей елементaрнiй медiaгрaмoтнocтi 
пoвиннo пoчинaтиcя з дoшкiльнoгo вiку i тривaти прoтягoм пoвнoгo циклу 
нaвчaння. 

Виклад основного матеріалу. «Медiaгрaмoтнicть — результaт медia-
ocвiти, це вмiння фoрмулювaти медiйну пoтребу, шукaти, вiдбирaти, 
oцiнювaти i пoяcнювaти cуттєвi пiдcумки пoшуку i предcтaвляти їх 
у виглядi нoвoгo медiйнoгo прoдукту i /aбo cвoєї тoчки зoру. Тoбтo, 
це умiння фoрмулювaти медiйну пoтребу, рoзумiти, щo caме пoтрiбнo 
i вaжливo. A тaкoж умiння iнтерпретувaти медiaтекcти, рoбити вiдпoвiднi 
виcнoвки, зрoзумiлo фoрмулювaти cмиcлoвi результaти медiйнoгo пoшуку. 
Медiaгрaмoтнicть виcтупaє результaтoм неперервнoгo медiaocвiтньoгo 
i медiaвихoвнoгo прoцеcу в дoшкiльнiй ocвiтi» [1, c. 54]. Дiйcнo, бурхливий 
рoзвитoк електрoнних технoлoгiй, ширoке упрoвaдження iнтерaктивних 
cиcтем кoмунiкaцiї, нaвчaльних прoгрaм у мультимедiйних технoлoгiях 
зaбезпечилo втoргнення в cуcпiльcтвo недocтупнoгo рaнiше пoтoку 
aудioвiзуaльнoї iнфoрмaцiї вiд мacoвoї теле-, кiнo-, iншoї вiдеoпрoдукцiї 
дo електрoнних мереж Iнтернет. Це cпричинилo пoмiтнi трaнcфoрмaцiї 
у cферi культури, як пoзитивнi, тaк i негaтивнi, мaйже пoвну змiну мaтриць 
cвiдoмocтi, цiннicних cиcтем i миcлення, cприйняття oтoчуючoгo cвiту. 
Зaзнaчене пoвнoю мiрoю cтocуєтьcя тaкoж пiдрocтaючoгo пoкoлiння — 
учнiв зaгaльнoocвiтнiх шкiл, cтудентiв вищих нaвчaльних зaклaдiв, мoлoдi. 
Aдже, не тaємниця, щo людинa, мaйже з перших хвилин cвiдoмoгo життя 
oпиняєтьcя в епiцентрi медiaпoля. Caме тoму cуcпiльcтвo пoвиннo мaти 
прaвo oтримувaти прaвдиву iнфoрмaцiю прo cебе i прo вcе те, щo мoже 
вплинути нa ньoгo [2, 3]. Oтже ocнoвне зaвдaння cпецкурcу «Медiaocвi тa 
тa медia-iнфoрмaцiйнa грaмoтнicть cучacнoгo вчителя Нoвoї укрaїнcькoї 
шкoли» пoлягaє у cтвoреннi мехaнiзму фoрмувaння грoмaдcькoї дум-
ки щoдo кoнкретних кaтегoрiй — cутнocтi, явищ, дiйcнocтi, пoнять, 
iдей тoщo. Aдже, нa жaль, непooдинoкi випaдки, кoли в друкoвaних тa 
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aудio- i вiдеoзacoбaх iнфoрмaцiї є мaнiпуляцiя cвiдoмicтю грoмaдян тa 
прoпaгaндa, щo є неприпуcтимим. Cтвoрення ефективнoгo мехaнiзму 
критичнoгo ocмиcлення i кoрегувaння iнфoрмaцiї, oтримaнoї через ЗМI, 
вiдпрaцювaння ocoбиcтicнoї cиcтеми цiннicних oрiєнтaцiй тa фoрмувaння 
умiнь iнтерпретувaти iнфoрмaцiю, рoзумiти її cуть, aдреcну cпрямoвaнicть, 
мету iнфoрмувaння, викриття прихoвaнoгo знaчення мaють уcунути 
негaтивний вплив нa cвiдoмicть грoмaдян, ocoбливo учнiвcькoї тa 
cтудентcькoї мoлoдi. 

Вaртo врaхoвувaти i ту oбcтaвину, щo мac-медia мaють вiдiгрaвaти 
тaкoж рoль пoтужнoгo культурнoгo iнтегрaтoрa, викoнувaти вихoвнi 
функцiї, диктувaти нoрми пoведiнки ocoби в cуcпiльcтвi, cтaвлення її дo 
iнших людей, зберiгaти культурнi трaдицiї [4]. 

Фoрмувaння aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi нaдaє дoдaткoвi мoжливocтi 
щoдo caмoреaлiзaцiї i coцiaлiзaцiї мoлoдi, викoренення девiaнтнoї тa 
делiнквентнoї пoведiнки її через прaктичнo-oрiєнтoвaну твoрчicть у cферi 
aудioвiзуaльних миcтецтв. 

Принципи cприйняття друкoвaнoї iнфoрмaцiї, зaпoчaткoвaнi ще 
нiмецьким винaхiдникoм книгoдрукувaння Йoгaннoм Гутенбергoм (cере-
динa 15 cт.), який нaдрукувaв тaк звaну 42-рядкoву Бiблiю — перше 
друкoвaне видaння в Єврoпi, щo визнaне шедеврoм рaнньoгo дру кувaн-
ня[5]. Нa жaль, cьoгoднi ми cпocтерiгaємo кризу читaння. Кiне мaтoгрaф, 
телебaчення, вiдеo, рaдio, oкремi друкoвaнi зacoби мacoвoї iнфoрмaцiї, 
нaв’язливa реклaмa дедaлi зaгocтрюють cитуaцiю iнфoрмaцiйнoгo вибу-
ху, руйнують екoлoгiю aудioвiзуaльнoгo cередoвищa, дo icнувaння у якoму 
приреченi мaйже уci жителi плaнети. Caме тoму нa чaci є зaпoчaткувaння 
медiaocвiти, якa у мaйбутньoму пoвиннa cтaти кoмпoнентoм зaгaльнoї 
ocвiти, невiд’ємнoю чacтинoю нaвчaльних прoгрaм вciх cтупенiв [6]. 

Медiaocвiтa педaгoгiчних прaцiвникiв вiдкривaє мoжливocтi iнтен-
cивнoгo впрoвaдження ocнoв aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi в зaгaль-
нoocвiтнiх нaвчaльних зaклaдaх. 

Тaким чинoм, зaпрoвaдження в зaклaдaх ocвiти нaвчaльнoї диcциплiни 
«Медiocвiтa (медiaгрaмoтнicть)» пoтребує, в першу чергу, нaвчaльнo-
метoдичнoгo зaбезпечення, рoзрoблення нaвчaльних прoгрaм, вiдпoвiднoї 
нaвчaльнo-метoдичнoї лiтерaтури, прoведення cемiнaрiв-тренiнгiв тoщo. 
Кoнcультaтивнo-метoдичнa рoбoтa щoдo oзнaйoмлення педaгoгiв iз 
вiтчизняними медiaocвiтними мoделями тa aнaлoгiчними рoзрoбкaми 
фaхiвцiв iнших крaїн cприятиме реaлiзaцiї прoгрaм aудioвiзуaльнoї грa-
мoтнocтi учнiв ЗЗCO. 

Нaвчaльнa прoгрaмa cпецкурcу «Медiaocвiтa тa медia-iнфoрмaцiйнa 
грaмoтнicть вчителя Нoвoї укрaїнcькoї шкoли», рoзрoбленa зa рекo мен-
дaцiями Aкaдемiї Укрaїнcькoї Преcи. 
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Прoгрaмoю cпецкурcу передбaченo вивчення cлухaчaми курciв пiдви-
щення квaлiфiкaцiї педaгoгiчних прaцiвникiв теoретичнoгo мaтерiaлу, 
прoведення cемiнaрcьких i прaктичних зaнять, тренiнгiв тa нaпиcaння 
aвтoрcьких рoбiт. Пiдcумкoвий кoнтрoль — кoнтрoльнa рoбoтa чи 
викoнaння теcтoвих зaвдaнь. 

Вaжливa рoль у фoрмувaння ocнoв медiaпедaгoгiки тa aудioвiзуaльнoї 
грaмoтнocтi учнiвcькoї мoлoдi мaє бути вiдведенa oблacним iнcтитутaм 
пicлядиплoмнoї педaгoгiчнoї ocвiти. Нa курcaх пiдвищення квaлiфiкaцiї 
педaгoгiчних прaцiвникiв ЗЗCO дoцiльнo передбaчити нaдaння тaких 
ocвiтнiх пocлуг. Теми зaпрoпoнoвaнoгo cпецкурcу мoжуть бути iнтегрoвaнi 
в OПП пiдвищення квaлiфiкaцiї педaгoгiчних прaцiвникiв уciх кaтегoрiй. 

Ocoбливoї вaги це питaння нaбувaє нинi при реaлiзaцiї прийнятoї 
у 2016 рoцi Президiєю Нaцioнaльнoї aкaдемiї педaгoгiчних нaук 
Укрaїни нoвoї редaкцiї Кoнцепцiї впрoвaдження медiaocвiти тa нoвoгo 
Держaвнoгo cтaндaрту пoчaткoвoї ocвiти, який мicтить курc нaвчaння 
медiaгрaмoтнocтi, вiдпoвiднo дo яких шкoлярi мaють зacвoїти нaвички 
зi cприйняття, aнaлiзу, iнтерпретaцiї, критичнoгo oцiнювaння iнфoрмaцiї 
в текcтaх рiзних видiв тa медiaтекcтaх [7]. 

«Медiaгрaмoтнicть — це неoбхiдне вмiння для cучacнoї ocoбиcтocтi,  — 
виoкремилa Мiнicтр ocвiти i нaуки Укрaїни Лiлiя Гриневич пiд чac презентa-
цiї прoекту «Вивчaй тa рoзрiзняй (Learn to Discern)» — це першa в cвoєму 
рoдi iнiцiaтивa iз iнфo-медiйнoї грaмoтнocтi для ЗЗCO. — Ця прoгрaмa мaє нa 
метi cфoрмувaти в учнiв Укрaїни нaвички критичнoгo миcлення, щo неoбхiднi, 
aби не пiддaвaтиcя впливу дезiнфoрмaцiї тa прoпaгaнди.» …«Для виживaння 
нaшoї держaви дуже вaжливo, щoб грoмaдяни вмiлo критичнo миcлити,  — 
cкaзaлa вoнa. — Ми муcимo вiдвертo coбi cкaзaти, щo метoю переciчнoї шкoли 
нiкoли не булo нaвчити критичнo миcлити. Aдже критичнo миcлити oзнaчaє, щo 
людинa вмiє cтaвити зaпитaння, a не приймaє прocтo тaк нa вiру. Трaдицiя ж 
пocтрaдянcькoї шкoли — знaти прaвильну вiдпoвiдь нa зaпитaння. Ми зaрaз 
змiнюємo цю пaрaдигму. Медiaгрaмoтнicть — це неoбхiдне вмiння для cучacнoї 
ocoбиcтocтi: ми пiдкреcлюємo це i в кoнцепцiї Нoвoї укрaїнcькoї шкoли, i зaкoнi 
«Прo ocвiту». Ми вдячнi нaшим пaртнерaм, якi дoпoмaгaють нaм рoзрoбити 
метoдoлoгiю iнтегрaцiї медiaгрaмoтнocтi в шкiльнi предмети» [8]. 

У прoфеciйнiй дiяльнocтi ocoбa, якa oпaнувaлa цiлicний курc теoре-
тичнoгo мaтерiaлу прoгрaми i нaбулa вiдпoвiдних кoмпетентнocтей пo-
виннa умiти: 

• виявляти мaнiпулятивний кoнтент медia;
• викoриcтoвувaти мiжнaрoднi, зaкoнoдaвчi, нoрмaтивнo — прaвoвi 
дoкументи aдaптaцiї учнiв зaгaльнoocвiтнiх шкiл тa cтудентiв ви-
щих нaвчaльних зaклaдiв дo cучacних coцiaльнo-екoнoмiчних умoв 
в cуcпiльcтвi;
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• здiйcнювaти aргументoвaний критичний oгляд aудioвiзуaльнoї тa 
друкoвaнoї iнфoрмaцiї, гoтувaти рецензiї;

• oцiнювaти змicт, фoрму i cтиль aудioвiзуaльнoї тa друкoвaнoї iн-
фoрмaцiї;

• зacтocoвувaти рaцioнaльнi метoди пoшуку, вiдбoру, cиcтемaтизaцiї 
тa викoриcтaння aудioвiзуaльнoї тa друкoвaнoї iнфoрмaцiї;

• здiйcнювaти перевiрку тa клacифiкaцiю джерел iнфoрмaцiї;
• aнaлiзувaти явищa i прoцеcи в coцiaльнo-екoнoмiчнoму життi 

cуcпiльcтвa в минулoму тa cучacнoму вимiрaх;
• дaвaти oцiнку культурнo-icтoричнoму рoзвитку cуcпiльcтвa, йoгo 
культурнoму i духoвнoму нaдбaнню;

• в прoфеciйнiй дiяльнocтi викoриcтoвувaти кoмп’ютернi прoгрaми 
нaвчaння, прoгрaму Intel@ «Нaвчaння для мaйбутньoгo», нaвчaльнi 
реcурcи глoбaльнoї мережi Internet;

• викoриcтoвувaти cпецiaльнi кoмп’ютернi прoгрaми, cиcтеми вiр-
туaльнoї реaльнocтi;

• пoєднувaти трaдицiйнi метoди нaвчaння з мультимедiйними зaco-
бaми пoдaчi iнфoрмaцiї, зacoбaми мacoвoї iнфoрмaцiї;

• викoриcтoвувaти в ocвiтньoму прoцеci приклaди негaтивних co-
цiaльних тенденцiй, щo cтвoрюють зacoби мacoвoї iнфoрмaцiї 
(пoниження рiвня мoрaльних i духoвних пoтреб мoлoдi, cтвoрення 
негaтивних iдеaлiв i кумирiв, герoїв тoщo);

• зaпрoвaджувaти в нaвчaльнoму прoцеci iннoвaцiйнi технoлoгiї, 
cтвoрювaти єдиний iнфoрмaцiйний прocтiр (iнтерaктивнicть, кo му нi-
кaтивнicть, мультимедiйнicть, iндивiдуaлiзaцiя тoщo);

• викoриcтoвувaти aудioвiзуaльну iнфoрмaцiю для cприйняття cвiту тa 
взaємoдiї з coцiумoм;

• хaрaктеризувaти coцiaльну iнфoрмaцiю зa тaкими oзнaкaми, як дoc-
тупнicть, кiлькicть, цiннicть, змicт, oб’єктивнicть, aдеквaтнicть, дocтo-
вiрнicть, тoчнicть, oперaтивнicть, нaдiйнicть тa iн. ;

• зaлучaти cтaрше пoкoлiння, грoмaдcькi oргaнiзaцiї, бaтькiв уч-
нiвcькoї мoлoдi дo фoрмувaння мoрaльнo-етичних oрiєнтирiв, нaв-
чaння її прaвильнo oрiєнтувaтиcя у прoпoзицiях cучacних мac-медia, 
фoрмувaння влacнoї думки;

• рoзпiзнaвaти гiпербoлiзoвaнi oзнaки медiaпoвiдoмлень тa пoяc ню-
вaти мету їх демoнcтрувaння;

• oрiєнтувaтиcя в cучacнoму медiaпрocтoрi, рoзумiти ocнoвнi принципи 
функцioнувaння рiзних видiв мacoвoї iнфoрмaцiї;

• рoзрiзняти iнфoрмaцiю зa рiвнем впливу нa ocoбиcтicть, aнaлiзувaти 
й oцiнювaти медiaпoвiдoмлення;
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• рoзшифрoвувaти тa викoриcтoвувaти зaкoдoвaну в медia пoвi-
дoмленнях iнфoрмaцiю;

• рoзрiзняти тa зacтocoвувaти метoди oргaнiзaцiї прoфеciйнoї 
дiяльнocтi вчителя з викoриcтaнням технoлoгiї мультимедia;

• збирaти, oбрoбляти, зберiгaти тa передaвaти iнфoрмaцiю 
з урaхувaнням прioритетiв прoфеciйнoї дiяльнocтi вчителя;

• caмocтiйнo cтвoрювaти медiaпрoекти в гaлузi прoфеciйнoї дiяльнocтi 
вчителя. 

Кoмпетентнocтi, нaбутi ocoбoю пicля oпaнувaння теoретичнoгo 
мaтерiaлу курcу

Пicля oпaнувaння теoретичнoгo мaтерiaлу cпецкурcу з питaнь 
медiaocвiти (медiaгрaмoтнocтi) ocoби, якi нaвчaютьcя, пoвиннi ЗНAТИ:

• зaкoнoдaвчi тa нoрмaтивнo-прaвoвi aкти щoдo aдaптaцiї учнiв ЗЗCO 
дo cучacних coцiaльнo-екoнoмiчних умoв cуcпiльcтвa;

• держaвну пoлiтику щoдo мoлoдiжних грoмaдcьких oргaнiзaцiй cтo-
coвнo питaнь coцiaльнoї aдaптaцiї; cтaнoвлення тa рoзвитку мoлoдi, 
cприяння зaйнятocтi мoлoдi в coцiaльнo-екoнoмiчнoму cектoрi;

• рoль медia в фoрмувaннi пoлiкультурнoї кaртини cвiту;
• педaгoгiчнi acпекти aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi;
• функцiї i клacифiкaцiю зacoбiв мacoвoї iнфoрмaцiї пo cпocoбу пе-
редaчi iнфoрмaцiї i пo кaнaлaм cприйняття;

• негaтивнi тенденцiї, щo cтвoрюють зacoби мacoвoї iнфoрмaцiї 
(дезoрiєнтaцiя ocoбиcтocтi, крaйнiй негaтивiзм, нaдлишкoвий oпти-
мiзм тoщo);

• coцiaльнi acпекти девiaцiї як фoрми coцiaльнoї дезaдaптaцiї;
• метoдoлoгiчнi acпекти медiaпедaгoгiки i ocнoв aудioвiзуaльнoї 
грaмoтнocтi;

• ocoбливocтi викoриcтaння медiaiнфoрмaцiї cлухaчaми курciв пiдви-
щення квaлiфiкaцiї педaгoгiчних прaцiвникiв, учнями зaгaльнoocвiтнiх 
шкiл, мультимедiйнicть тa пcихoлoгo-педaгoгiчнi умoви cприйняття 
i зacвoєння нaвчaльнoгo мaтерiaлу;

• принципи, зacoби, метoди збoру, cиcтемaтизaцiї, узaгaльнення 
i викoриcтaння aудioвiзуaльнoї тa друкoвaнoї iнфoрмaцiї;

• рoль кoмп’ютерa в aктивiзaцiї пiзнaвaльнoї дiяльнocтi учнiв 
зaгaльнoocвiтнiх шкiл тa cтудентiв вищих нaвчaльних;

• пoзитивнi тa негaтивнi нacлiдки зacтocувaння медiaтехнoлoгiй 
нaвчaння;

• oргaнiзaцiйнo-метoдичнi тa пcихoлoгo-педaгoгiчнi acпекти фoрму-
вaння ocнoв aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi cлухaчiв курciв пiдвищення 
квaлiфiкaцiї педaгoгiчних прaцiвникiв, cтудентiв вищих нaвчaльних 
тa учнiв зaгaльнoocвiтнiх шкiл;
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• принципи мaнiпулювaння cвiдoмicтю cпoживaчiв aудioвiзуaльнoї 
iнфoрмaцiї;

• cпецмедiaпрoекти, елементи нaвiювaння в зacoбaх мacoвoї 
iнфoрмaцiї, їх шкiдливi нacлiдки тa прoяви в cуcпiльcтвi;

• рoль медia в нaвчaльнo-вихoвнoму прoцеci зaклaдiв пicлядиплoмнoї 
педaгoгiчнoї ocвiти ЗЗCO;

• cутнicть пoлiтичних, прaвoвих, трудoвих, пaтрioтичних, мoрaльних, 
релiгiйних, еcтетичних, фiлocoфcьких пoглядiв cучacнoї мoлoдi;

• cутнicть медiaкoмпетенцiй педaгoгiчних i нaукoвo-педaгoгiчних 
прaцiвникiв;

• cучacну пaрaдигму ocвiти i рoль вчителя в iннoвaцiйнoму iнфoр-
мaцiйнoму прocтoрi;

• дидaктичний i вихoвний пoтенцiaл медia (iнтерaктивнicть, кo-
мунiкaтивнicть, мультимедiйнicть, iндивiдуaлiзaцiя тoщo);

• зacoби cтвoрення cередoвищa для культурнoгo i духoвнoгo зрocтaння 
учнiвcькoї мoлoдi, для її coцiaльнoї aдaптaцiї;

• прaвилa культури cпiлкувaння в iнфoрмaцiйнoму cуcпiльcтвi тa 
метoди зaхиcту вiд мoжливих негaтивних впливiв у прoцеci мacoвoї 
кoмунiкaцiї. 

Висновки. Гoлoвним зaвдaнням медiaocвiти (медiaгрaмoтнocтi) 
педaгoгiчних, нaукoвo-педaгoгiчних прaцiвникiв є пiдгoтoвкa учнiвcькoї 
мoлoдi дo життя в cучacних iнфoрмaцiйних умoвaх нa ocнoвi aудioвiзуaльнoї 
грaмoтнocтi, рoзвитoк нaвичoк з рoзумiння тa уcвiдoмлення нacлiдкiв 
впливу рiзних видiв медia нa пcихiку ocoбиcтocтi тa cуcпiльcтвa в цiлoму. 

Пiдгoтувaти пiдрocтaюче пoкoлiння дo cвiдoмoгo icнувaння у ме-
дiacередoвищi тa oргaнiчнoї iнтегрaцiї в медiaкультуру через фoрмувaння 
критичнoгo вiднoшення дo aудioвiзуaльнoгo прoдукту, перетвoрення 
учнiвcькoї мoлoдi як cпoживaчiв aудioвiзуaльнoгo прoдукту у cвiдoмих 
i твoрчих кoриcтувaчiв мac-медia, вирoблення iмунiтету дo мaнiпулятивнoї 
дiї екрaну, cтвoрення умoв iнфoрмaцiйнoї безпеки для cвiдoмих грoмaдян 
cуcпiльcтвa немoжливo без oпaнувaння педaгoгiчними i нaукoвo-
педaгoгiчними прaцiвникaми ocнoв медiaocвiти. 

Вирiшення caме цих зaвдaнь i буде зaпoрукoю cвiдoмoгo cпiлкувaння 
з мac-медia, дacть мoжливicть критичнo oцiнювaти як iнфoрмaцiю, тaк 
i нoрму пoведiнки ocoби в cуcпiльcтвi. 

Метoю вивчення cпецкурcу є фoрмувaння у педaгoгiчних прaцiвникiв 
певних знaнь i умiнь з ocнoв медiaocвiти тa aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi 
щoдo вирiшення cучacних медiaпедaгoгiчних прoблем, рoзумiння рoлi тa 
знaчення медiйнoгo cвiту в прoфеciйнoму тa ocoбиcтicнoму cтaвленнi лю-
дини [9, c. 5]. 
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Ocнoвними зaвдaннями вивчення є:
• вирoблення нaвичoк рoзпiзнaвaння мaнiпулятивнoї медia iнфoрмaцiї;
• фoрмувaння прaктичних нaвичoк викoриcтaння зaгaльнoocвiтнiх 
медia прoдуктiв в прoфеciйнiй дiяльнocтi педaгoгiчних прaцiвникiв, 
фoрмувaння у учнiвcькoї мoлoдi пoлiкультурнoї кaрти cвiту;

• визнaчення cутнocтi медiaкoмпетентнocтi;
• рoзкриття дидaктичних, пcихoлoгo-педaгoгiчних i метoдичних acпектiв 
зacтocувaння медia в нaвчaннi i вихoвaннi;

• вивчення впливу рiзних медiaзacoбiв нa нaвчaння i вихoвaння 
мoлoдi, мoжливих нacлiдкiв їх негaтивнoгo впливу. 

Нaвчaльнoю прoгрaмoю cпецкурcу «Медiaocвiтa тa медia-iнфoрмaцiйнa 
грaмoтнicть вчителя Нoвoї укрaїнcькoї шкoли» передбaченo вивчен-
ня вищезaзнaчених прoблем у зaклaдaх пicлядиплoмнoї педaгoгiчнoї 
ocвiти. Рoзрoбкa i прaктичнa реaлiзaцiя у нaвчaльнoму прoцеci прoгрaм 
з медiaocвiти i ocнoв aудioвiзуaльнoї грaмoтнocтi cтaне вaжливoю 
ocнoвoю для coцiaльнoї aдaптaцiї учнiвcькoї мoлoдi дo cучacнoгo coцiуму 
[10, c. 17]. 
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Oбгрунтoванo важливіcть інтегрування медіаocвіти i медіа– інфoрмаційнoї 

грамoтнocті учняу. Запропоновано i описані ефективні засоби для роботи з учнями. 

Ключoві cлoва: медіаocвіта, медіаграмoтніcть, медіакультура, засоби медіаосвіти. 

Важливим аспектом, що визначає характер змін у системі освіти, є 
науково-технічний прогрес та його вплив на соціальні та суспільні відно-
сини. Комп’ютерні технології постійно вдосконалюються, стають більш на-
сиченими, ємними, гнучкими, продуктивними, націленими на різноманіт-
ні потреби користувачів. Розвиток інформаційних та Internet-технологій, 
засобів телекомунікації справляє перетворюючий вплив на формування 
освітнього середовища. Отримання інформації в сучасних умовах стає 
життєво необхідним ресурсом, без якого неможливо досягти як навчаль-
них та професійних цілей, так i задоволення багатьох матеріальних та куль-
турних потреб. Тому в умовах величезного потоку інформації i дефіциту на-
вчального часу ведеться активний пошук нових резервів для створення 
гнучкої i мобільної системи освіти [1]. 

Медіа-освіта відкриває великі можливості для розвитку дитини, її ін-
телектуального i творчого потенціалу, здібностей, самостійного мислення. 
Використання медіа-засобів у навчанні має стати подолання наслідків 
«кліпового-інтернетного» потоку свідомості i формування самостійного 
критичного мислення сучасної особистості, що живе в насиченому, а по-
части навіть у перенасиченому інформаційному світі. 

Використання медіа-технологій у педагогічній діяльності відкриває 
унікальні можливості активізації процесів пізнання, також визначається 
вирішенням одного з головних завдань сучасної школи — формування 
всебічно розвиненої особистості, здатної самостійно набувати необхідних 
знань, уміло застосовувати їх на практиці, працювати з різноманітною ін-
формацією, критично мислити, бути комунікабельним, самостійно працю-
вати над розвитком власного інтелекту, культурного i морального рівня. 

Проблемам використання ІТ-технологій в освіті присвячені праці 
Б. С. Гершунского, М. І. Жалдака, Н. В. Морзе та інших. Психолого-педаго-
гічні та організаційні засади використання ІТ-технологій висвітлені в на-
укових дослідженнях М. М. Левшина, Й. Я. Ривкинда, А. В. Хуторського. 
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Дослідження вчених i педагогів-практиків Л. Масол, О. В. Суховірського 
переконливо свідчать про те, що використання медіа-технологій під час 
освітнього процесу має такі основні переваги: здійснюється диферен-
ціація освітнього процесу; розширюється контроль за діяльністю учнів 
i забезпечується на цій основі зворотний зв’язок; створюються умови 
для підвищення рівня зацікавленості учнів в освітній діяльності завдяки 
внесенню елементів новизни. Отже, Нова українська школа рекомендує 
до застосування медіа-технології через демонстрацію та власну роботу 
з комп’ютерною технікою та у мережі Інтернет, аби активізувати пам’ять 
i розумові процеси учнів. 

Методичні можливості сучасних медіа-технологій дають можливість 
учителю вільно почуватись, використовуючи їх багатогранність та різно-
манітність. Водночас збільшуються вимоги до вчителя, він повинен стати 
порадником для учня, зобов‘язаний перебувати в постійному творчому 
пошуку, володіти основами психології, вміти використовувати на власних 
уроках сучасні технічні засоби навчання. 

Одне з перших досліджень, присвячених розробці комплексних кон-
цепцій медіа-середовища i медіа-культури, належить Н. Кириловій. Ме-
діасередовище розуміється дослідником як сукупність соціальних умов, 
в контексті яких функціонує медіа-культура. 

Використання новітніх інформаційно-комунікабельних сервісів на 
уроках сприяє підвищенню якості освіти, формуванню знань, умінь, нави-
чок, розкриттю здібностей учнів, підготовці до життя у високо технічному 
конкурентному світі. Тому постає необхідність впровадження різноманіт-
них хмарних ресурсів, застосовуючи сервіси Google, відеоканал YouTube, 
веб-квести, тест-форми, музейний портал тощо. 

Також під час освітнього процесу доцільно використовувати такі Інтер-
нет-сервіси: Інтернет-сервіс динамічних презентацій Prezi, Інтернет-сервіс 
Loupe, Хмари тегів, Canva — онлайновий конструктор для створення ба-
нерів, візиток, ілюстрацій i постерів, Інтернет-сервіс Blendspace, Timeline 
JS — стрічка часу, он-лайн сервісу Cross. Особливу перевагу надаємо сер-
вісу LearningApps, який дозволяє легко створювати завдання на основі 
шаблонів. На сьогоднішній день сервіс пропонує близько 30 різноманіт-
них шаблонів, що цілком достатньо для реалізації безлічі методичних за-
думів. Всі шаблони розділені на 5 груп: вибір, розподіл, послідовність, за-
повнення та онлайн-ігри. Кожен із ресурсів можна використати на своєму 
занятті, змінити під власні потреби, розробити схожий чи зовсім інший на-
вчальний модуль, його можна зберігати у власному «кабінеті», створивши 
свій акаунт в даному онлайновому середовищі. Можна створити власну 
вправу. У вправах можна додавати текст, зображення, звук, відео. У про-
цесі підготовки інтерактивного дидактичного матеріалу для учнів в серед-
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овищі LearningApps учителі та учні розвивають критичне та творче мислен-
ня, формують комунікативні навички, ключові компетентності. 

Переваги інтерактивних дидактичних матеріалів перед традиційни-
ми полягають в їх наочності, доступності, креативності, в застосуванні 
комп’ютера або ноутбука замість книг, у використанні різних типів файлів 
(аудіо, відео, графічні i т. д.), а також різних типів вправ, що сприяє розви-
тку інтересу, пізнавальної активності, інформаційно-комунікативних ком-
петентностей учнів [2]. 

Ідеал сучасної освіти — особистість із гнучким розумом, зі швидкою 
реакцією на все нове, з ідеальними комунікативними здібностями. Тому 
навчальне медіа-середовище — не тренд, а вимога часу. Медіа-технології 
допомагають візуалізації ідей різноманітної інформації. 

Один із способів візуалізації текстової інформації, який успішно можна 
використати в освітній роботі,  — це «хмара слів». Кольорова хмара зі слів 
приковує погляд учня i змушує зосередитися на матеріалі. Цей вид робо-
ти буде доречним на будь-якому етапі уроку. «Хмари слів» можна викорис-
товувати, демонструючи на екрані для фронтальної роботи з класом. Як 
i різного виду картки, «хмари слів» можна застосувати індивідуально i для 
групової роботи, якщо завантажити їх на комп’ютер i роздрукувати. 

Останнім часом набуває популярності використання QR-коду в освіт-
ньому процесі. Основна перевага QR-коду — легке розпізнавання сканую-
чим непрофесійним обладнанням (за допомогою фотокамери мобільного 
телефону, планшета або ноутбука з відеокамерою, на яких встановлена 
програма для зчитування QR). Можливості застосування технології QR-
кодування в освітньому процесі: оригінальний підхід до написання книги 
QR-кодами замість слів i букв (кожна сторінка — код); код як доповне-
ння до реального об’єкту; навчальні питання після сканування коду i про-
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читання інформації; список додаткових джерел; навчальна гра-квест із 
завданнями, захованими в кодах; посилання на сайти, джерела в публі-
каціях; посилання на кейси/завдання в електронних курсах. QR-коди до-
зволяють зробити заняття більш захоплюючими та ефективними. З одного 
боку, учням зручно зчитувати цікаву інформацію та оперативно зберігати 
її в пам’яті мобільних пристроїв, з іншого — такий підхід дозволяє задіяти 
додатковий (тактильний) канал сприйняття інформації. 

Також формою візуалізації навчального матеріалу є скрайбінг (нова 
техніка презентації, винайдена британським художником Ендрю Пар-
ком для британської організації наукових знань). Доповідь спікера супро-
воджується ілюстраціями «на льоту». Таким чином, слухачі чують i бачать 
одночасно приблизно одне й те ж саме,  що полегшує сприйняття інфор-
мації. 

Особливе місце у створенні навчального медіа-середовища ми відво-
димо створенню ментальних карт. Ментальні карти — це зручний інстру-
мент для відображення процесу мислення i структуризації інформації у ві-
зуальній формі. 

Mind Maps — це унікальна технологія роботи з інформацією, спосіб 
зображення процесу загального системного мислення за допомогою 
схем. 
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Ментальні карти — це спосіб запису, альтернативний стосовно тексту, 
списків i схем. Вони використовують всі можливі способи, щоб активувати 
сприйняття за допомогою різноманітності: різна товщина ліній, різні ко-
льори гілок, точно вибрані ключові слова, які особисто для вас є значущи-
ми, використання образів i символів. Техніка ментальних карт допомагає 
не тільки організувати i упорядкувати інформацію, але i краще сприйняти, 
зрозуміти, запам’ятати i проасоціювати її. 

Даний метод дає можливість вчителю підвищувати мотивації, якість 
знань, конкурентоспроможність учнів; розвивати предметні та комуніка-
тивні компетенції, творчі здібності; активізувати діяльність; вивчати осо-
бистість учнів, виявляти причини їх когнітивних труднощів, коригувати 
знання. 

Ментальні карти можуть бути застосовані до будь-яких видів завдань, 
активно привертають увагу учнів різного віку до творчого мислення, орга-
нізації i вирішення проблем. 
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Залежно від ступеня згортання інформації, можна виокремити три 
види інтелект-карт: детальні — максимальна репрезентація інформації, 
навчального матеріалу; схематичні — спрощено-узагальнене представ-
лення інформації (ключової ідеї); символічні — максимальне згортання 
інформації, з використанням знаків, малюнків, зображень. 

Метод інтелект-карт універсальний (своєрідний лайфхак) для оброб-
ки інформації будь-якого типу, прийнятний до застосування в будь-якій 
сфері життя. На основі цього методу можна створити систему освіти, яка 
дасть учню найважливіші уміння — уміння самостійно здобувати знання, 
презентувати їх i використовувати у своїй діяльності. Багаторазове по-
вторення гарантує запам’ятовування змісту матеріалу, формує терміно-
логічно-понятійну лексику та навики презентування власної роботи, з ви-
словленням оцінок, суджень, аналізу. 

Головна перевага даного методу — його універсальність. Запропоно-
вана методика проста i може бути використана будь-яким учителем-пред-
метником. 

Для створення навчального медіасередовища постає необхідність об-
міну досвідом з колегами, скороченню дистанцій між учителем та батька-
ми, а також між учнями та учнями, а найголовніше — між учнями i вчи-
телем. Тому саме персональний сайт учителя дає можливість реалізувати 
з його допомогою індивідуальний підхід, націленість на розвиток особис-
тості конкретного учня. З допомогою сайту можна розповсюджувати по-
трібну інформацію в стислі строки, поділитися новинами, розмістити на-
вчально-методичні розробки, творчі роботи учнів, їх здобутки та багато 
іншого. Персональний сайт учителя має можливість донести інформацію 
в мультимедійних формах. 

Веб-сайт сьогодні — це не тільки джерело корисної інформації. На 
сторінках сайту користувачі можуть додавати, редагувати i коментувати 
матеріали, вирішувати тестові завдання, обговорювати різні питання, оці-
нювати, знайомитися тощо. Сьогоднішні учні все частіше проводять час 
в мережі Інтернет, i їм набагато простіше отримати потрібні матеріали че-
рез Інтернет, ніж користуватися бібліотеками, книжками, довідниками, це 
стосується навіть запису домашнього завдання. Ми маємо розуміти, що 
працюємо з учнями нового покоління, готуємо їх до життя в новому сус-
пільстві, яке вимагає саме такої сучасної особистості, готової жити в ново-
му інформаційному суспільстві. 

Останнім часом все більшої популярності серед учнів набувають Інтер-
нет-змагання. Учень, що бажає взяти участь в такій олімпіаді, реєструєть-
ся на сайті i виконує відповідні завдання. Традиційно такі WEB-олімпіади 
з різних шкільних дисциплін проводить освітній проект «На урок». Необхід-
но намагатися залучати учнів до інтерактивних он-лайн конкурсів та олім-
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піад. Перевага таких заходів: за участь учні отримують яскраві дипломи 
або сертифікати, мають можливість безкоштовно взяти участь в онлайн-
олімпіаді або конкурсі, можливість виконувати завдання з власного 
комп’ютера або планшета, виконання завдань з різним рівнем складності, 
зафіксоване місце у рейтингу результатів загального i шкільного рівня; ви-
конання різнотипних, інтерактивні та цікаві завдань. 

Таким чином, можна стверджувати, що створення навчального медіа-
середовища дає позитивні результати в освітньому процесі. Медіа-техно-
логії при оптимальному застосуванні та поєднанні здатні значно підсили-
ти ефективність освітнього процесу й отримати гідний результат у вигляді 
комплексу не знань, вмінь та навичок, а компетентностей, необхідних для 
життя та подальшого навчання здобувачів освіти. 
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У артыкуле прыведзеныя прыклады эфектыўнага фарміравання медыя-інфар-

мацыйных кампетэнцый малодшых школьникаў, апрабаваныя аўтарам на практы-

цы падчас інфармацыйных гадзін i ў групах падоўжанага дня. 

Ключавыя словы: малодшыя школьнікі, медыякампетэнцыі, гульні, творчыя заданні, 

медыяпраекты, інфармацыйная гадзіна, рэклама. 

Жизнь современного общества немыслима без медиа, новых инфор-
мационных технологий, интернета, телекоммуникационных сетей. Мы 
все являемся потребителями разного рода информации, поток которой 
постоянно увеличивается. В XX веке человечество вступило, по образно-
му выражению известного поэта Андрея Вознесенского, в визуальную 
эпоху. Неограниченное господство «экрана» распространилось не только 
на сферу бизнеса, политики, экономики, но и вторглась в область самых 
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сокровенных человеческих отношений — семьи, веры. Современная 
цивилизация, по сути, навязала ребенку «экран» в качестве и средства 
развлечения, и средства обучения. Бумажные странички книги заменил 
монитор компьютера. Блоги, видеоигры, реклама, электронные моло-
дежные журналы. Информация влияет на детское подсознание. Млад-
шие школьники достаточно хорошо владеют всеми современными гад-
жетами, то есть медиатехникой, но используют ее не всегда с пользой 
для себя. Пассивное потребление медийной информации способствует 
возникновению у юной аудитории стериотипных суждений, согласно 
которым, только приобретая, скажем, рекламные товары, или, копируя 
поведение известных телевизионных или киематографических героев, 
можно стать похожим на идеального человека, преуспевающего в жиз-
ни. Поэтому, наверное, современное подрастающее покаление очень 
стремиться во что бы то ни стало иметь «все, как в кино»: большой дом, 
машину последней модели, шикарную мебель, видеоаппаратуру, ком-
пьютер, сотовый телефон, много денег и т. д. Исследования современ-
ных школьников показали, что у 70,2% опрошеных материальные блага 
стоят на первом месте, у 12,8% — семья, и только у 10,6% — работа. 
Одной из причин пассивности и инфантилизма подрастающего «медий-
ного»» покаления является видимая доступность удовлетворения всех 
желаний «Здесь и сейчас», «легких» денег в некоторых телевизионных 
программах, компьютерных играх, рекламе, детской «желтой прессе». 
«Экран» как благо цивилизации порождает такие явления, как «инфор-
мационный тоталитаризм» — агрессивную информационную среду, где 
нет границ реального и виртуального мира, а также «клиповое созна-
ние», которое отчуждает человека от созерцания и размышления. Про-
исходят изменения в системе ценностей. Живое, человеческое, непо-
средственное уступает место технократическому, опосредствованному 
общению и обучению через монитор, когда партнер как собеседник или 
учитель оказывается не нужным. Изменяются базовые потребности ре-
бенка, такие, например, как потребность в игре, общении с взрослыми 
и сверстниками [1, с 4]. 

Запретить пользоваться компьютерами, телевизорами, играми в век 
компьютерных технологий ни в коем случае нельзя. Наша цель — помочь 
детям осознать, что монитор — это не только поле для игры, а окно, через 
которое можно познавать мир и совершенствоваться! Важно научить де-
тей осознано пользоваться медиа и создавать, используя современные 
средства, которыми они овладели, что-то эстетическое, духовное, что-то 
такое, что будет приносить людям, и в первую очередь им самим, радость. 
А так же защитить детей от негативной, вредоносной для них информации, 
а значит, научить распознавать ее и анализировать. 
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Медиаграмотность — совокупность навыков и умений, которые по-
зволяют людям находить необходимое в огромном потоке информации, 
анализировать, оценивать информацию различных видах медиа, жанрах 
и формах, а также создавать такую информацию. Медиа (от латинского 
medium) — посредник, средство. 

Области, где наиболее эффективна реализация медиаобразования, 
постоянно меняются. Так, в настоящее время оптимальными областями, 
где необходима медиаобразовательная работа, являются:

• сфера обеспечения информационной безопасности личности (уме-
ние ориентироваться в медиапространстве, грамотно осуществлять 
навигацию);

• сфера поиска информации (умение составлять поисковые запросы, 
отбирать и фильтровать информацию, сохранять и изменять ее по за-
данным параметрам; важно здесь также осуществление и стимули-
рование потребности в новой информации)

• сфера восприятия и интерпретации медиатекста (восприятия, по-
нимания, освоения контекста, умения воспринимать концепцию 
и скрытый смысл медиатекста, умение выстраивать свою концеп-
цию по поводу полученной информации);

• сфера медиатворчества (создания собственных медиатекстов — как 
самостоятельно, так и в соавторстве; от репродуктивного уровня — 
через креативный — к творческому);

• практическое освоение медиапространства (умения соблюдать эти-
ку общения в медиапространстве, понимать направленность медиа-
тизированного диалога). 

Средств, которые создаются для массового информирования и ком-
муникации в конце ХХ столетия считалось шесть: печать (книги, газеты, 
журналы), аудиозаписи, кинематограф, радио, телевидение, интернет. 
В связи с появлением новых технологий в список можно включить телефо-
нию, блоги, видеоигры. Медиа, с которыми можно познакомить младших 
школьников в настоящее время очень много: плакаты, стенгазета, инфор-
мационные стенды в школе, интернет- магазины, социальные сети, видео 
и компьютерные игры, билборды и другая уличная реклама, логотипы на 
одежде (обуви, сумках, кубках), географические карты, вирусные рекла-
мы, SMS сообщения, постеры и флаеры, вышимайки, наклейки, значки, 
автоматические рекламные телефонные звонки, купюры национальной 
валюты, татуировки, музыка в магазинах, сирены (пожарная, милицей-
ская, скорой помощи и т. д.). 

Каким образом можно осуществлять медиаобразование младших 
школьников? В первую очередь, можно использовать часы информиро-
вания. Час информирования в группе продленного дня это не информиро-
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ванием о том, что и где произошло, а час формирования информационных 
компетенций учеников. Уже на первом занятии младшим школьникам мож-
но предложить ответить на вопросы «Откуда к нам поступает информация?», 
«Какую информацию об окружающем мире помогают нам собрать органы 
чувств (глаза, уши, нос, язык, кожа). Предложите детям, используя органы 
чувств, как можно больше информации собрать о предлагаемом предмете. 

Чтобы дети не стали жертвами обмана, их важно научить критически 
относится к информации, ее источникам, научить отбирать необходимый 
материал среди информационного мусора. Поможет в этом игра «Кто ис-
казил информацию?» (по принципу игры «Глухой телефон») Существует два 
варианта игры: в первом ведущий рисует 10-15 предметов, объединенных 
одной темой, а дети передают ее друг другу; во втором варианте — ведущий 
рассказывает историю, которая передается из уст в уста. Учащиеся наблю-
дают, как искажаются факты, появляется ошибочная информация, и делают 
вывод, что точную информацию можно найти только в первоисточниках. 

Информационная эпоха то ли мутирует, то ли уже окончательно транс-
формировалась в эру дезинформации. Можно сказать, что информация 
наиболее распространенное, легкодоступное и в то же время востребо-
ванное оружие массового поражения ХХІ века. Не свинцовые пули, не 
ядерные заряды, а именно сконструированные медиамесседжи — ору-
жие №1 в арсенале так называемой гибридной войны. Напрочь засорили 
мессенджеры длиннющими «письмами счастья» (как в нашем школьном 
детстве): «Отправь десяти людям и смотри, что произойдёт вечером». Что-
бы защитить детей от негативных последствий таких «писем счастья», еже-
годно 9 октября (Международный день почты) проводиться урок общения 
«О чем пишут в письмах», на котором дети знакомятся с культурой общения 
людей в разные временные рамки. Младшие школьники не только учатся 
этикету написания писем, но учатся защищать себя от вредоносных рас-
сылок (спама), которые приходят на почтовые ящики компьютера. Важно 
уметь распознавать медийную манипуляцию, которой можно подвергнуть-
ся где угодно. Обмануть может и общенациональный телеканал, и местное 
радио, и районная газета, и любимая страница в соцсетях. Сделать это 
будет проще после медиаобразовательной вакцинации: объясните детям 
на примере «писем счастья», что существует правило «6 С + Д», т. е. если 
в текстах для привлечения внимания используется: Скандалы, Сенсации, 
Страх, Смех, Секс, Смерть или Деньги, то такая информация несет вредо-
носный посыл и этот «посыл» надо расшифровать. Необходимо рассказы-
вать ученикам о правилах нетикета (сетикета или сетевого этикета) «Этика 
и правила сетевого общения». Дети должны усвоить главное — в вирту-
альной жизни нас окружают такие же люди, как и в реальной, поэтому 
очень важно сохранить свою репутацию. 
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Интересна младшим школьникам работа с фотографиями. В прошлом 
году, в газетах широко освещалась информация о реконструкции Дне-
провского моста в городе Могилеве. К уроку информирования, который 
мы назвали «История одного моста», учащиеся собрали фотографии мо-
ста, начиная с 1880 года и информацию о том, как он преображался с 
годами и кто в этом принимал участие. Научить детей видеть прекрасное 
помогают фотоконкурсы: «Зима глазами детей», «Один день из жизни уче-
ника», «Осень, ты меня чаруешь». 

К утреннику «Что в имени твоем...», посвященному 8 марта учащиеся 
группы продленного дня собрали информацию о происхождении имени 
своих мам и оформили ее в виде поздравительных книжечек, а так же 
была создана выставка маминых фотографий. 

Интересна младшим школьникам работа с картинами, рисунками, 
плакатами. Главное — разгадать замысел автора. Художник имеет воз-
можность зафиксировать лишь одно мгновение жизни. А зритель, рас-
сматривающий картину, может угадать, что было до или после изобра-
жённого временного отрезка и создать свое произведение — рассказ. 
Анализ может идти по заданному плану, а работу над составлением уст-
ного сочинения по картине могут значительно облегчить подготовитель-
ные упражнения 

Сейчас, наверное, не найти человека, который не имел бы хоть малей-
шего представления о рекламе. Все из-за того, что она присутствует прак-
тически везде. Скрытая реклама подстерегает нас на каждом углу. Одним 
из примеров манипуляции детским сознанием ребенка является реклама 
в магазине «18 лет — подтверди!», распространяемые самими алкоголь-
ными компаниями. «Я пью — значит я взрослый!», «курить или не курить — 
это выбор взрослого, ответственного человека, который вы, дети, сделать 
не можете». На занятиях по экономической азбуке изучаем функции ре-
кламы, ее виды и учимся создавать рекламу. Например, учащимся пред-
лагается создать рекламу будущего мероприятия, проводимого в группе 
или блюда из школьного меню. 

Сегодня дети сплошь и рядом увлечены низкопробными боевиками 
и ужасами, что неизбежно порождает агрессивность, жестокость, культ 
насилия. Познавательная установка детских телепередач и журналов на 
данный момент вытесняется развлекательной установкой. Поэтому так 
важно вызвать интерес к родному слову, научить школьника внимательно 
слушать, грамотно говорить и писать. Важно обратить внимание детей на 
передачи познавательного типа, такие как семейная телевикторина «Бит-
ва фамилий», обучающие программы «Дорожная азбука», «Давайте ри-
совать», научно-познавательное шоу «Лабораторум», «Один против всех», 
«Сто вопросов взрослому» (Беларусь), семейная познавательная про-
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грамма «Устами младенца» и организовать их проведение в группе. Сфера 
детского медиатворчества многогранна. Среди основных форм и методов 
медиаобразовательной работы с младшими школьниками можно выде-
лить игры, творческие задания на медиаматериале, викторины, конкурсы 
медиаобразовательной направленности, диалог, беседы и т. п. Интеллек-
туальные игры и викторины проводятся внутри группы продленного дня. 
Причем дети могут попробовать себя в роли журналиста, продюсера, ре-
дактора, режиссера. Родители активно включаются в работу, когда видят, 
что их детям интересно, помогают с оформлением передачи, так как зна-
ний детей начальной школы еще маловато, чтобы передача или игра обре-
ла достойный вид. Дети любят играть в «Годо» по теме «Сказочные персона-
жи». Пришла на ум идея записать объяснения учащихся о том, какой герой 
изображен на карточке. Так появилась игра «Устами младенца», в которую 
охотно поиграли вместе с родителями на празднике. Дети учатся интерес-
но проводить досуг и создавать медиапродукт, интересный не только им, 
но и их родителям. 

В первом классе дети читают по слогам, поэтому для формирования 
выразительной речи младших школьников можно использовать аудиоза-
писи сказок и рассказов. Выразительное чтение взрослого — это свое-
го рода театр одного актера, который своей игрой (интонацией, паузами, 
расстановкой акцентов) облегчает работу читателей — школьников, по-
могает им открыть в тексте новые глубины и оттенки. Во втором классе 
дети учатся читать произведения по ролям и с удовольствием записывают 
аудио — рассказы и сказки для малышей. 

Обратимся к сфере детской журналистики. Здесь ребенок получает 
шанс не только копировать ту систему средств массовой информации, 
которую он видит, но создать нечто свое, сформировать свой взгляд на 
мир. Детская журналистика становится одной из важнейших точек ин-
теграции комплекса ценностных ориентаций, информационных умений, 
знаний об окружающем мире и выбора будущей профессии. Научить де-
тей составлять вопросы можно через игру «Свяжи два слова», в которой 
ученикам предлагаю составить как можно больше вопросов, используя 
два слова, например «шляпа» и «мост». Затем задачу можно усложнить. 
Во втором классе ученики знают уже достаточное количество сказок 
и можно дать им задание составить вопросы к игре брейн-ринг «По до-
рогам сказки», а затем помочь им создать красочный вариант игры на 
компьютере [2] . 

Проектная форма педагогической деятельности предполагает отход от 
авторитарных методов обучения и предусматривает продуманное и кон-
цептуально обоснованное сочетание с многообразием методов, форм 
и средств обучения и является одним из компонентов современной систе-
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мы образования. Проектная деятельность это возможность научить детей 
работе с информацией (отбору, обработке и предоставлению). 

Медиапроект — это самостоятельно разработанный и изготовленный 
медиапродукт от идеи до ее воплощения, обладающий субъективной или 
объективной новизной, выполненный под контролем преподавателя с ис-
пользованием современных медиатехнологий. [4] 

К юбилею детского писателя Николая Носова был запущен медиа-
проект «Читаем Николая Носова вместе», в котором приняли участие уча-
щиеся групп продленного дня, учителя, работники школьной столовой, 
медицинской части. Идею подхватили родители и отсняли множество ко-
роткометражек о том, как проходят чтения произведений Н. Носова в се-
мейном кругу. 

В настоящее время любой маленький ребенок знает, что такое пласти-
лин и умеет лепить из него поделки. Но ведь пластилином можно не только 
лепить. Мы и решили выяснить, как можно использовать пластилин в сво-
ем творчестве. Так родился исследовательский проект «Секреты пластили-
на», от которого мы перешли к созданию «пластилиновых» мультфильмов. 
Выбрали сказку, разбили ее на сюжеты, вылепили главных героев, отсня-
ли каждый сюжет, смонтировали, озвучили и, пожалуйста, мультфильм го-
тов. Младшие школьники смонтировать и наложить звук пока не смогут, но 
для этого есть мы, взрослые, всегда готовые помочь. 

В ходе подобного рода деятельности формируется медиа-информаци-
онные компетенции младшего школьника. «Медиаграмотность не отри-
цает традиционную грамотность, которую дает школа, она расширяет это 
понятие за счет компетенций, обусловленных приходом новых высокотех-
нологичных инноваций.» [3]

Масштабы влияния медиа на различные сферы жизни возрастают с 
каждым днем. Это ставит новые задачи перед образовательной системой, 
требует от человека не только знания современных технических устройств 
и умения с ними работать, но и определенного уровня критического мыш-
ления (способности интерпретировать сообщения средств массовой ин-
формации, понимать различные медиатексты), навыков самостоятельной 
творческой работы, связанной с поиском, обработкой и презентацией 
информационного материала. «Для того, чтобы жить в современном об-
ществе нужно быть медиаграмотным»,  — Маршалл Маклюэн. Нам нужно 
научить учащихся, родителей, выбирать из безграничного моря информа-
ции, ту которая будет на благо развития психики, ту информацию, которая 
сформирует его как духовно-нравственную личность. Медиаобразова-
ние — это дверь в мир технологий, без которых немыслима современная 
цивилизация. И пусть за этой дверью наши дети смогут разглядеть все 
нужное и хорошее, что там есть. 
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РАДИОУЗЕЛ КАК ОДНО ИЗ НАПРАВЛЕНИЙ РАЗВИТИЯ 
МЕДИАГРАМОТНОСТИ

Т. М. Хоченкова Т. М. Хоченкова 

Государственное учреждения образования «Чашникская гимназия», 

г. Чашники, Республика Беларусь, xtm2408@mail.ru

У артыкуле прыведзены прыклад фармавання медыйнай пісьменнасці навучэнцаў 

гімназіі праз арганізацыю працы школьнага радыёвузла. Навучэнцы засвойваюць 

навыкі працы рэдактара, дыктара, карэспандэнта, ствараюць тэксты для розных 

мэтаў i пры гэтым засвойваюць увесь спектр медыя-інфармацыйных кампетэнцый. 

Ключавыя словы: радыё, медыякампетэнцыі, збор інфармацыі, распаўсюд 

інфармацыі, стварэнне медыятэкстаў, крэатыўнае мысленне, камунікатыўныя 

кампетэнцыі. 

В современном мире средства массовой коммуникации позволяют пе-
редавать большой объем информации в различных формах и различными 
средствами. Постоянноге развития медиаграмотности и медиакультуры 
учащихся, педагогов — задачи современного учреждения образования. 

Мы — педагоги, что мы имеем? 
С одной стороны — дети. Они, подражая современным тенденциям, 

пробуют себя в различных ролях коммуникативной трансляции. Одни — 
дома, когда никто не видит, другие — когда есть зрители, а самые сме-
лые выкладывают посты, свои видеоролики, организовывают свои студии 
и т. п. в сети Интернет. Они восприимчивы к новому и обладают более 
высоким уровнем познавательной активности, в своей работе они более 
креативны, чем взрослые. 
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С другой стороны — информация. И её столько много, что самостоя-
тельно разобраться, а тем более грамотно создать или донести информа-
цию до других не всегда получается. 

Деятельность по созданию, обработке и передаче информации важна 
в образовательном процессе учреждения образования и требует непо-
средственного участия в ней детей. 

Мы понимаем это и ставим перед собой вопросы. Как донести до 
участников образовательного процесса большой поток информации? Как 
определить пути формирования информационного пространства учреж-
дения, в котором учащиеся имеют свой голос, свои успехи, свои победы 
и интересы, свои переживания и трудности, потребность рассказать но-
вости класса и о достижениях друзей, одноклассников и просто школьных 
знакомых? Как дать возможность учащимся попробовать себя в роли дик-
тора, ведущего, корреспондента, режиссера, звукооператора, в другой 
значимой роли? Как развивать активную жизненную позицию учащихся 
и желание быть в курсе последних событий их родной гимназии? 

Создание радиоузла, как одного из направлений в работе пресс-
центра гимназии, который, предполагается, станет главным информаци-
онно-развлекательным центром, поможет объединить заинтересованных 
и творческих учащихся и позволит им раскрыть свои способности и та-
ланты при подготовке и создании своих радиопрограмм — один из путей, 
а может и основа для развития медиаграмотности и медиакультуры. 

Можно сказать, что это уже было много лет назад. Радиорубка, как 
пункт оповещения о тревоге, эвакуации,  либо какой-то чрезвычайной си-
туации скорее всего сохранилась во многих учреждениях. В нашей гимна-
зии оборудование сохранилось, хотя и требует модернизации. На совре-
менном этапе не использовать эти имеющиеся технические возможности 
недопустимо. 

Ведь радиовещание это доступный информационный и просветитель-
ский канал, позволяющий охватить широкий круг аудитории — всех уча-
щихся и педагогов. 

Наблюдая за такого рода подачей информации следует отметить, что 
её эффективность гораздо больше, чем наглядный материал. Дети хотят 
знать свежие новости, отдохнуть на перемене, послушав любимую музыку, 
и быть в курсе всех событий. Также радиовещание помогает педагогиче-
скому коллективу: учителя могут сделать объявление, которое все услы-
шат. 

Задачи, которые стоят перед организаторами и участниками радио 
гимназии:

• повысить степень информированности всех участников образова-
тельного процесса;
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• привлечь учащихся к освоению социально значимых ролей и осно-
вами профессий (радиоведущий, звукорежиссер, звукооператор);

• освоить принципы работы со средствами массовой информации;
• обеспечить умениями сбора и распространения информации (объ-
явления, репортажи, отчеты, интервью) о жизни гимназии, о деятель-
ности органа самоуправления, о жизни города, страны;

• определять тематику актуальных проблем подростков, востребован-
ных образовательных направлений;

• создать благоприятную атмосферу, праздничное настроение;
• развивать и реализовать творческий потенциал учащихся в том чис-
ле раскрывать творческие возможности учащихся в новом качестве 
журналистов;

• способствовать развитию коммуникативных способностей, критиче-
ского мышления учащихся, их самовыражению через выступление 
по радио;

• развивать креативное мышление и речевую культуру. 
В радиомарафоне «Говорит гимназия»  приняли участие в качестве 

ведущих учащиеся 7–11 классов — всего 21 участник, в качестве зву-
кооператоров — 3 учащихся. Ежедневно, дежурному классу поручается 
ведение радиоперемен. На каждой перемене своя задача:

• представить свой класс;
• познакомить с событиями в мире, в стране, в районе, городе;
• познакомить с событиями в классе, гимназии;
• озвучить Информстраничку (по вопросам медиаобразования, разви-
тию медиаграмотности);

• подготовить музыкальное поздравление от класса. 
Для того что бы подвести итоги и наградить лучшие классы, програм-

мы и ведущих создано независимое жюри. По одному представителю от 
каждого класса. Это самые справедливые, креативные, внимательные 
и принципиальные учащиеся. Оценивается в работе ведущих: дикция, уме-
ние импровизировать и заинтересовать аудиторию слушателей. Так реши-
ли сами дети. Каждый участник получает сертификат участника марафона. 

Опыт участия и качество выступления, и то каким образом добивались 
результата — все это анализируется на «круглом столе» с учащимися при 
подведении итогов. 

Участники, делясь впечатлениями от участия в марафоне, отмеча-
ют: «это полезный, интересный опыт»; «волнительно», «интеллигентно, 
познавательно»; «мне понравилось, попробовала себя в новой сфере»; 
«прикольно, круто», «классно, интересно». Участники учатся анализи-
ровать свою работу в качестве дикторов, ведущих, корреспондентов. 
Отмечают, что «выступали не плохо, но могли бы и лучше», «были бы уве-
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реннее, подобрали бы больше информации», «пригласили бы в студию 
гостей для интервью», «добавили бы динамики в прочтение», «больше 
бы репетировали». Среди тем, которые интересны сверстникам, отме-
тили следующие: о том, что происходит в мире, новости, события в гим-
назии, поздравления друзей, о событиях в нашем районе, новости му-
зыки, о новых фильмах, обсуждение актуальных вопросов, тем. Желают 
продолжить развиваться в данном направлении 75, 0 процентов уча-
ствующих. 

Сегодня от учащихся требуются не только знания, но и активность, ини-
циативность, способность принимать решения в трудной ситуации. Соот-
ветственно, необходимы такие изменения в организации процесса обуче-
ния, чтобы учащийся мог применять полученные знания. 

А поскольку образовательный процесс предоставляет мало воз-
можностей для реализации чувства взрослости, то работа радиовеща-
ния становится составляющей системы работы учреждения. Органи-
зована работа радио гимназии в рамках праздничных мероприятий, 
предметных недель, шестого школьного дня, Дня родного языка, других 
мероприятий. Традиционные рубрики радиопередач: «Учись учиться», 
«Страничка психолога», «Спортивные новости», «Выбираем профес-
сию», «Вести из класса», «Подросток и закон», «Это интересно», «Встречи 
с прекрасным», «Здоровье», «Угадай-ка», «Полезные советы» и другие. 
Каждую тему радиопередачи необходимо облечь в интересную форму 
(диалоги, репортажи, интервью), и поэтому подготовительная работа 
предполагает занятия по составлению и написанию интервью, репор-
тажей и т. д. 

Участие школьников в системе школьного радиовещания развивает 
такие важные личностные качества, как коммуникабельность, общую эру-
дицию, уровень культуры, выразительность речи и в значимой деятель-
ности внутри учебного заведения, реализовать свои способности, разви-
вать свои таланты, познать свои возможности. 
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У артыкуле разглядаецца выкарыстанне экранных медыятэкстаў з двух пазіцый: па-

першае, для дыверсіфікацыі метадаў выкладання i выкарыстання арыгінальнага 

моўнага кантэнту, па-другое, для фармавання медыя-інфармацыйных кампетэнцый 

навучэнцаў. 

Ключавыя словы: экранныя медыятэксты, тэхнічныя коды, сімвалы, аналіз, медыя-

мэсыдж, кінаклуб. 

Известно, что одним из наиболее эффективных источников активиза-
ции процесса преподавания иностранного языка, а также совершенство-
вания умений в различных видах речевой деятельности является исполь-
зование аудиовизуальных средств. 

В данной статье мы рассмотрим возможности использования экран-
ных медиатекстов, а именно короткометражных фильмов, на занятиях 
по иностранному языку с целью развития иноязычной коммуникативной 
компетенции учащихся. 

Прежде всего, считаем необходимым выделить ряд преимуществ дан-
ного вида текстов масс-медиа с целью использования в качестве учебно-
го материала на занятиях по иностранному языку. 

1. Экранные медиатексты помогают использовать или чередовать раз-
личные каналы поступления информации: слуховой, зрительный, мотор-
ный. Это помогает более прочно закрепить знания. 

2. Обучение на основе фильмов повышает мотивацию. Кроме того, при 
использовании видеофильмов на уроках иностранного языка «развива-
ются два вида мотивации: самомотивация, когда фильм интересен сам по 
себе, и мотивация, которая достигается тем, что учащемуся будет показа-
но, что он может понять язык, который изучает. Это приносит удовлетво-
рение, придает веры в свои силы, вызывает желание совершенствовать 
знания» [1]. 

3. Аудиовизуальные медиатексты являются источниками аутентичного 
и разнообразного языка. Фильм предоставляет учащимся примеры англий-
ского языка, используемого в «реальных» ситуациях за пределами учебного 
кабинета, в частности, интерактивный язык — язык реального разговора. 
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4. Видео дает визуальный контекст. Визуальность фильма делает его 
бесценным инструментом обучения языку, позволяя учащимся понять 
больше, интерпретируя язык в полном визуальном контексте. Фильм по-
могает ученикам понять, позволяя им слушать язык и видеть элементы не-
вербального поведения одновременно. 

5. Использование фильмов может разнообразить урок, расширив диа-
пазон методов и средств обучения, помогая ученикам развить все четыре 
коммуникативных навыка. Также возможно привнести дополнительное 
разнообразие путем показа различных типов фильмов: полнометражных 
фильмов, короткометражных фильмов, музыкальных клипов и рекламных 
роликов [2, c. 92]. 

Кроме того, короткометражные фильмы имеют дополнительную дидак-
тическую ценность. 

• Современные учащиеся — это дети нового поколения, поколения Z. 
Важная черта Z-детей — склонность к так называемому Twitter-
эффекту. Масштаб любой работы уменьшается. В данном контексте 
короткие видеоролики действуют на них эффективнее, чем длинные 
тексты или традиционные беседы. 

• Короткометражный фильм легко интегрировать в процесс обучения 
иностранному языку в отличие от полнометражного кино, т. к. просмотр 
короткометражных фильмов не отнимает много времени, что, несо-
мненно, является плюсом их использования в рамках 45 минут урока.

• Возможность повтора. Короткая продолжительность фильма дает 
возможность предъявить фильм 2–3 раза. 

• Фокусировка. Определённые детали, такие как развитие характе-
ров, лейтмотив или основная идея фильма могут быть детально из-
учены [3]. 

Для организации урока с применением видеофильма преподаватель 
должен иметь четкое представление об организации работы. 

Во-первых, определить, с какой целью использовать медиатекст и ка-
кие задачи при этом поставить. 

Видео может быть использовано: 
• для презентации языкового материала в реальном контексте;
• для закрепления и тренировки языкового материала в различных 
ситуациях общения; 

• для развития умений устно-речевого общения;
• для обучения иноязычной культуре и выявления межкультурных раз-
личий. 

Во-вторых, определить методы работы с медиатекстом. Используя 
аудио визуальный текст, учителя часто обращаются к традиционным под-
ходам работы. 
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Методика 3П — Предъявление-практика-продукция (3Ps or PPP — 
presentation, practice, production)

Этап «Презентация». Здесь язык вводится или «представляется» уча-
щимся, как правило, посредством представления контекста или ситуации. 

Цель этапа: помочь учащимся понять контекст и мотивировать на даль-
нейшую деятельность. Этап «Практика»

Этап «Практика». Учащиеся используют язык под контролем учителя. 
Этот этап иногда делится на два — контролируемая практика и более сво-
бодная практика. 

Целью этого этапа является точность. На этом этапе важно проверить 
точность понимания контекста. 

Этап «Продукция». Более свободное использование языка Это могут 
быть задания на творческую переработку воспринятой информации; и за-
дания на использование полученных сведений в общении и других видах 
деятельности 

Методика «До — Во время — После» (Pre, During, Post (PDP))
Работа над медиатекстом ведётся в три этапа: 
1) до прослушивания, 2) во время просмотра и 3) после прослушивания.
Методика от общего к частному (Global to Detail (GtD)) 
Первый просмотр направлен на общее понимание того, что учащиеся 

смотрят. При повторном просмотре задания направлены на избиратель-
ное понимание (понимание конкретной информации) и подробное пони-
мание (детальное понимание всего сюжета).

Обучение на основе заданий (Task-based language learning 
(TBLT)) — это подход, при котором обучение вращается вокруг выполне-
ния предметных заданий. В подходе TBL основное внимание уделяется ис-
пользованию аутентичного языка для реального общения. 

Анализ медиакодов и конвенций (Media Codes and Conventions)
Работа строится вокруг медиакодов и медиаконвенций, которые ис-

пользуются в медиатексте для создания и передачи сообщения (message). 
Их можно разделить на два типа: технические и символические. Коды 
и конвенции различаются в зависимости от типа медиатекста. 

Для использования короткометражного фильма с целью развития ре-
чевой компетенции учащихся, мы считаем целесообразным применить 
методику 10-ти шагов [3]. 

Шаг Стадия Содержание 

1 Вступление 
• Введение в тему: кто, что… 
• обоснование необходимости просмотра

2 Подготовительная работа
• Ключевые фразы
• Межкультурный контекст
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3 1-я установка
• Цель просмотра — общее понимание
• Задания 

4 1-й просмотр Фильм целиком

5 Общее понимание Ответы учащихся

6 2-я установка
• Цель просмотра — детальное понимание
• Задания 

7 2-й просмотр Фильм / часть фильма

8 Детальное понимание Ответы учащихся

9 (не обязательно) 3-й просмотр
• Определённое задание
• Часть фильма
• Обсуждение 

10 Подведение итогов

• Последующие задания
• Анализ
• Обсуждение
• Перенос 

Очень интересной считаем методику британских медиапедагогов. Дан-
ная методика содержит восемь базовых подходов: 

Freeze Frame («Замораживание кадра») заключается в том, что учитель 
с помощью кнопки «Стоп» останавливает изображение видеоленты, и уча-
щиеся пытаются анализировать ситуацию, композицию, героев и т. д. 

Sound and Image («Звук и изображение») построена на том, что педагог 
закрывает экран монитора, и учащиеся слышат только звуковую дорожку ме-
диатекста. После чего им предстоит угадать содержание, жанр, стиль пред-
ложенного фрагмента, попытаться подумать над тем, какими еще могут быть 
варианты музыкального и шумового сопровождения в этом медиатексте. 

Spot the Shots («Место и кадр») рассчитана на итоговое понимание уча-
щимися того, что каждый кадр несет определенную информацию. 

Top and Tail («Начало и конец») предусматривает просмотр учащимися 
начальных/ заключительных титров/кадров медиатекста, по которым они 
должны определить/угадать жанр произведения, поразмышлять над тем, 
кто является его автором и т. д. 

Attracting Audiences («Привлечения аудитории») рассчитана на то, что 
учащиеся смогут собрать пакет различного рода информации по медиа-
культуре (рецензии, рекламу, фотографии, саундтреки и т. д.), на основа-
нии которой можно подготовить групповую «презентацию» того или иного 
медиатекста или составить коллаж на его тему. И все это ради того, чтобы 
понять причины успеха медиатекста у аудитории. 

Generic Translations («Видовые трансформации») развивает у учащихся 
умения «перевода» медиатекстов из одного вида в другой (то есть из литера-
турного текста в экранный и наоборот, из газетного — в стихотворный и т. д.). 
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Cross-media Comparisons («Сравнения медиатекстов») заключается 
в том, что учащимся предлагается сопоставить два фрагмента разных про-
изведений, предназначенных для различных аудиторий. К примеру, нужно 
сравнить ключевые эпизоды литературного текста и двух его экраниза-
ций. Или сопоставить трактовки одной и той же темы в художественной 
и документальной форме. 

Что касается Simulation («Имитация»), то она рассчитана на то, что уча-
щиеся будут разыгрывать роли продюсеров/авторов медиатекста, моди-
фицируя его для различных возрастных групп, критикуя его с различных 
точек зрения, пытаясь «продать» различным телеканалам и прокатным 
фирмам и т. д. [4, c. 7]. 

Эффективным ресурсом, способствующим развитию коммуни ка-
тивной  компетенции учащихся, является проведение внеучебных за-
нятий  в формате киноклуба. Киноклуб — это организованная учите-
лем-модератором встреча заинтересованных в разговорной практике 
учащихся в свободное от основных занятий время в неформальной об-
становке. Это уникальная возможность поддерживать и развивать свои 
разговорные навыки. Задачей клуба является общение. Каждое заня-
тие посвящено просмотру определённого фильма и проходит в форме 
увлекательной беседы-дискуссии на английском языке. Главная задача 
нашего клуба — сделать изучение английского языка максимально по-
лезным и интересным. 

Встреча киноклуба языка состоит из трех частей:
1. Знакомство. Участники знакомятся, в то время как ведущий клуба 

старается вовлечь их в дискуссию. 
2. Просмотр фильма. Обсуждается основная тема. В ходе обсуждения 

учащиеся учатся понимать разговорную речь и пополняют свой словар-
ный запас. 

3. Творческие задания, игры и презентации. У каждого участника клуба 
есть возможность выступить самому. 

Подводя итог изложенного, можно утверждать, что экранные медиа-
тексты раскрывают широкие возможности для активной работы в процес-
се формирования речевых навыков и умений учащихся и делают учебный 
процесс овладения иностранным языком привлекательным для школь-
ников. Использование видеоматериала помогает восполнить отсутствие 
иноязычной языковой среды, расширяет кругозор, а также воспитывает 
эстетический вкус у учащихся. 
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Представлены направления формирования медийной грамотности воспитанн-

ков у учреждении дошкольного образования. Особое внимание уделено занятиям 

в кружке рисования. 

Ключевые слова: медиаграмотность, медиапродукт, критерии, наглядные материа-

лы, принципы и методы медиаобразования, личностное развитие воспитанников. 

Медиаобразование на современном этапе образовательного процес-
са — это неотъемлемая составляющая художественного воспитания. Она 
создает дополнительные возможности в развитии рефлексивно-речевых 
навыков у дошкольников, способствует обогащению детей культурным 
опытом, активизирует их художественно-речевую деятельность, формиру-
ет у них способности к медиатворчеству. 

Внедрение элементов медиаобразования в процесс обучения рисо-
ванию является инновационным способом мотивации продуктивной де-
ятельности дошкольников, который позволяет использовать собственные 
работы как эффективное медиасредство, что помогает самовыражению 
и самопознанию дошкольников и дает возможность адекватно воспри-
нимать образ реального мира. Согласно заключению Л. Мастерман «цен-
тральная и универсальная концепция медиаобразования — репрезен-
тация, а эффективность медиаобразования может быть оценена двумя 
критериями: способностью детей применять полученные знания в новых 
ситуациях и спектром обстоятельств, интересов, мотиваций, приобретен-
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ных аудиторией. И главное — научить аудиторию пониманию того, как ме-
диа представляет (переосмысливает) реальность, как декодировать, ана-
лизировать медиатексты [3, с. 129]. 

Анализ современных авторских программ по развитию творческих 
способностей детей дошкольного возраста показывает, что специалиста-
ми «влияние на развитие творческих способностей детей киноискусства 
(мультипликация в частности), что объединяет характерные черты практи-
чески всех традиционных искусств, специально не изучалось. Не раскры-
ты и возможности развития художественного творчества дошкольников 
средствами медиа в условиях современного оснащения педагогического 
процесса детского сада мультимедийными технологиями [7, электронный 
ресурс]. Поэтому Программа развития творческих способностей детей 
4–6 лет на занятиях по рисованию с использованием элементов медиао-
бразования «Сказки и краски» [4], разработанная автором данной статьи, 
является инструментом формирования у дошкольников медийной компе-
тентности. 

Занятия по рисованию с использованием элементов медиаобразо-
вания согласно данной Программы позволяют развивать у дошколь-
ников не только художественные способности, но и коммуникативные 
навыки в процессе создания медиапродукта на основе собственных 
рисунков, а также познакомить их с основами медиаграмотности, рас-
ширяя инвариантную составляющую Базового компонента дошкольного 
образования. Такие занятия имеют большой педагогический потенциал, 
предоставляют ряд возможностей для реализации задач по развитию 
медийных навыков, авторских художественных способностей. Как ка-
рандаш и краски становятся продолжением мысли ребенка, его обра-
зов и представлений об окружающем мире, так и использование меди-
асредств превращается в воображаемый компас в море информации, 
в том числе цветовой и эстетической. Исходя из этого тезиса функция 
накопления знаний о цвете как закодированной информации, его влия-
ние на сознание человека является приоритетной в процессе обучения 
рисованию. 

Отличительной особенностью указанной авторской Программы от уже 
существующих является использование на занятиях по рисованию совре-
менных компьютерных технологий, оборудования и Интернет-ресурсов. 
Новизной программы является также специфическая ориентация на ре-
чевое и интеллектуальное развитие детей в процессе усвоения художе-
ственно-продуктивной компетенции изобразительной деятельности с 
использованием традиционных и нетрадиционных техник рисования и ак-
тивным привлечением медиасредств: презентаций, мультфильмов, фото-
графий, музыки, печатных медиа и тому подобное. 
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Специфические принципы Программы, обусловленные особенностя-
ми художественно-эстетической деятельности:

• Принцип интеграции различных видов искусства (киноискусство, 
книжная графика, фотография, музыка, кино и анимация) и художе-
ственной деятельности;

• Принцип поощрения достижений дошкольников и их самостоятель-
нос ти при выполнении творческих практических работ;

• Принцип постепенного обогащения сенсорно-чувственного опыта;
• Принцип организации тематического пространства (информацион-
ного поля) — основы для развития образных представлений;

• Принцип эстетического ориентира на общечеловеческие ценности 
(воспитание человека, который думает, чувствует, творит, рефлекси-
рует);

• Принцип интеграции в медийное пространство. 
Достижение цели по развитию творческих способностей и формирова-

нию медийной компетентности у детей 4-6 лет предполагает решение ряда 
задач:

1. Учить применять доступные средства художественной выразитель-
ности, необходимые для создания образа, использовать различные техни-
ческие навыки, приемы и средства изображения (как традиционные, так 
и нетрадиционные). 

2. Формировать умение использовать медиа для самовыражения 
и творчества. 

3. Развивать критическое мышление. 
4. Заложить основы медиаграмотности. 
Методы работы:
• Метод «убеждения красотой» (эстетический выбор, направленный на 
формирование эстетического вкуса);

• Различные художественные практики; 
• Сотворчество в процессе создания медиапродукта на основе рисун-
ков. 

Приемы, используемые на занятиях кружка по рисованию:
• Эмоциональный настрой: использование медиасредств (картин ху-
дожников, фотографий, музыкальных произведений, мультфильмов, 
художественных произведений);

• Практические: создание рисунков по мотивам медиатекстов, созда-
ние диафильмов, примитивных фильмов (видео) с использованием 
собственных рисунков, сочинение сюжетной линии или сказки на 
основе рисунков с опорой на знания художественных произведе-
ний / мультфильмов, создание портфолио из собственных рисунков; 
упражнения и игры с цветом и оттенками, создание сказок о красках, 
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презентаций о жанрах искусства и цветовом разнообразии;
• Наглядные: наблюдение, рассматривание, показ образца, показ спо-
собов выполнения рисунка в той или иной технике. 

Программа рассчитана на 2 года обучения и является инструментом 
формирования у дошкольников среднего и старшего возраста коммуни-
кативных навыков общения по поводу содержания и красоты медиатекста 
и его средств выразительности. 

Цель первого этапа обучения — формировать художественное мыш-
ление через различные способы рисования с использованием нетради-
ционных техник и медиасредств; дать первоначальное представление о 
цветах и их образовании, создавать условия для освоения цветовой пали-
тры; учить смешивать краски для получения новых цветов и оттенков. За-
нятия на первом этапе обучения позволяют детям среднего дошкольного 
возраста закрепить и прочно усвоить изученный материал, научиться со-
ставлять серию последовательных рисунков по сюжету медиатекста. Дети 
учатся воспринимать цвет, рисунок, картину, а потом уже и мультфильм 
как источник информации. 

Цель второго этапа обучения — развитие художественных способно-
стей и творческой активности детей; совершенствование представлений 
о цвете, его оттенках, характере и символическом значении; формиро-
вание эстетического мировоззрения и художественного вкуса; обучение 
созданию собственного медиапродукта на основе цвета и рисунков; вос-
питание уважительного отношения к труду художника. На втором этапе с 
детьми старшего дошкольного возраста проводятся занятия в форме про-
смотра или прослушивания медиатекста, беседы по его содержанию и за-
нятия с использованием творческих задач по созданию медиапродукта. 
Второй год обучения дает базовую подготовку для использования знаний, 
умений, навыков и медиакомпетенций, которые дети получили на первом 
этапе обучения, в дальнейшем. Результатом медиадеятельности второго 
этапа обучения становится медиаграмотность, а приобретенные умения, 
навыки и знания цветовой грамоты способствуют развитию у дошкольни-
ков ассоциативно-образного восприятия цвета, формированию эмоцио-
нально-положительного отношения к процессу рисования. Медиаграмот-
ность проявляется в том, что дети могут:

• Декодировать и создавать информацию (придумывать сюжет, ком-
позицию);

• Использовать медиа для самовыражения и творчества;
• Понимать влияние медиа и формы представления информации в них. 
Медиаграмотность дошкольников охватывает такие составляющие, 

как навыки эстетические и креативные, интерактивные и рефлексивные. 
То есть дошкольники понимают разницу между картиной художника и соб-
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ственным рисунком, процесс создания кадров для диафильма, понима-
ют, что основное содержание медиатекста передается через комбинацию 
элементов. Как результат, дошкольники реализуют способность познавать 
образную специфичность искусства, умеют сравнивать определенный об-
раз из разных медиаисточников. Получают эмоциональное удовлетворе-
ние от процесса рисования. 

Реализация содержания Программы происходит через такие формы 
работы с детьми, как просмотр или прослушивание медиатекста (кар-
тин, фотографий, мультфильмов, презентаций, песен и аудиосказок) 
и беседа по его содержанию, направленных на создание условий для 
развития способности слушать и слышать, видеть и замечать, концен-
трироваться, наблюдать, воспринимать, декодировать, анализировать 
и воспроизводить. 

Занятия с использованием медиасредств (мультфильмы, мультиме-
дийные презентации, музыка, фотографии, картины художников, книги 
или аудиозапись) строятся в форме диалога между детьми и педагогом, 
открывают для детей целый мир разнообразия красок, захватывают тай-
ной рождения цвета, красотой экранного пейзажа, анималистического 
портрета, вызывают эстетическое наслаждение и желание создавать 
собственный медиапродукт. Занятия по созданию медиапродукта явля-
ются итоговыми, на которых дети учатся рефлексировать по поводу соб-
ственной художественной деятельности. 

Использование различных приемов (сравнение фотографии с карти-
ной, открытки с другим видом искусства, мультипликационного образа с 
книжным и т. д.) способствуют выработке умений видеть образы в соче-
таниях цветовых пятен и линий, оформлять их до определенных изобра-
жений. 

Дети овладевают художественными приемами и интересными сред-
ствами познания окружающего мира через ненавязчивое привлечение 
к процессу рисования. 

Структура кружкового занятия по рисованию с элементами медиа-
образования:

I часть: коммуникативная деятельность:
Создание интереса: сюрпризный момент; художественное слово; всту-

пительная беседа. 
II часть: познавательная деятельность:
Просмотр медиатекста (мультфильма, презентации, фотографии, иллю-

страции, открытки, видеоролика, картины и т. д.) для мотивации продук-
тивной деятельности детей. Постановка проблемы, решение проблемы: 
гипотезы, предположения детей про приемы и способы выполнения ра-
боты по рисованию. 
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III часть: преобразовательная деятельность:
Демонстрация приемов рисования, техники выполнения задания, спо-

собов работы с художественными материалами. Практическая продуктив-
ная медиадеятельность детей. 

IV часть: оценочно-контрольная деятельность:
Анализ рисунков. Рефлексия деятельности. 
V часть: предварительная работа / коммуникативная деятельность:
Знакомство с новым медиатекстом (литературное произведение, кар-

тина, фотографии, мультфильм, иллюстрации, книжная графика, открытки 
и т. д.); чтение художественных произведений, обсуждение содержания 
медиатекста. 

Дошкольникам на кружковых занятиях по рисованию гораздо легче 
получать представления о видах, жанрах и функции медиа. Они могут на 
элементарном уровне определять некоторые виды и жанры медиа, пони-
мать некоторые типы медиатекстов, умеют создавать простой медиатекст 
в той или иной форме на основе собственных рисунков. 

Реализация Программы дает возможность сформировать медийную 
компетентность ребенка, который проявляет интерес к различным видам 
медиа, способен декодировать разнообразную информацию и превра-
щать ее в визуальный медиатекст. Главным же результатом реализации 
задач Программы является создание каждым ребенком своего ориги-
нального продукта, а главным критерием оценки является не столько та-
лант ребенка, сколько его способность творчески работать и настойчиво 
добиваться достижения нужного результата. 

Приложения
http://www.aup.com. ua/kazki-i-farbi-parcialna-programa-roz/
https://www.youtube.com/watch? v=BYkCV8Wtg6M
https://www.youtube.com/watch? v=Bi864YYGYLY
https://www.youtube.com/watch? v=GSsAefWS4_U
https://www.youtube.com/watch? v=-Anmr115gs0
https://www.youtube.com/watch? v=1Ae6D_EhZis
https://www.youtube.com/watch? v=X4AaoQhZ9SE
https://www.youtube.com/watch? v=WjbXqu7StoM
https://www.youtube.com/watch? v=N_9biuiq1ms
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МЕДИАРЕСУРСЫ НА УРОКАХ РУССКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ

З. П. ЧечетЗ. П. Чечет

ГУО «Циринский учебно-педагогический комплекс детский сад-средняя школа» Кореличского 

района Гродненской области, shckola.tzirinskaya@yandex.by

В статье обоснована актуальность медиаобразования, описаны средства формиро-

вания медиаграмотности учащихся на уроках литературы. 

Ключевые слова: медиаобразование, медиатекст, дидактический потенциал медиа, 

медиаграмотность, медиаресурсы, презентации, кинофильмы. 

«Урок — это зеркало общей и педагогической культуры учителя, ме-
рило его интеллектуального богатства, показатель его кругозора и эру-
диции»,  — утверждал В. А. Сухомлинский. Эти слова не потеряли сво-
ей значимости и в настоящее время. Чтобы учащимся было интересно 
учиться, а нам, учителям, интересно учить, необходимо повышать свою 
информационную культуру, идти в ногу со временем и осваивать новое 
в образовании. Убеждена, что учитель должен быть современным. Он 
должен сочетать в своей педагогической деятельности традиционные 
и новые современные методы обучения. К числу инновационных на-
правлений в развитии среднего и высшего образования относится ме-
диаобразование. 

Александр Викторович Федоров, доктор педагогических наук, про-
ректор Таганрогского государственного педагогического университета, 
определяет медиаобразование «как комплекс мер по преобразованию 
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педагогических процессов на основе внедрения в обучение и воспитание 
информационной продукции, средств, технологий» [1]. Главные задачи 
медиаобразования ученые понимают так: подготовить учащихся к жизни 
в информационном обществе, сформировать у них умения пользоваться 
информацией в различных видах, владеть способами общения с помощью 
информационных технологий и средств. 

Как показали наши наблюдения в процессе преподавания русской 
литературы, значительная часть программных тем обладает потенциалом 
для развития медиаграмотности учащихся через использование медиа-
культурных единиц. 

Более подробно остановлюсь на использовании в практике работы 
следующих медиаресурсов: мультимедийных презентаций, заочных 

экскурсий по местам жизни и творчества писателя, составление кинос-
ценария изучаемого произведения, кинопробы персонажа изучаемого 
художественного произведения, создание буктрейлера к произведению, 
просмотр фрагментов художественных и документальных фильмов и об-
суждение экранизированной версии произведения. 

Мультимедийные презентации — это удобный и эффектный способ 
представления информации с помощью компьютерных программ. Он со-
четает в себе динамику, звук и изображение, т. е. те факторы, которые 
наиболее долго удерживают внимание учащихся. Более того, презентация 
дает возможность учителю самостоятельно скомпоновать учебный ма-
териал исходя из особенностей конкретного класса, темы, предмета, что 
позволяет построить урок так, чтобы добиться максимального учебного 
эффекта. В основном использую на уроках литературы презентации, так 
как эти уроки требуют большого иллюстративного материала. Использую 
их на разных этапах урока и стараюсь наполнить различным медиамате-
риалом: иллюстрациями к произведению, видеофрагментами, аудиоза-
писями. Всё это даёт возможность учащимся более полно знакомиться с 
изучаемым произведением и позволяет разнообразить урок литературы, 
привить интерес к учебному предмету. 

На уроках, посвященных жизни и творчеству писателя, истории созда-
ния произведения использую видеофрагмент. Просматривая и прослуши-
вая видеофрагмент, учащиеся должны записать основные моменты лек-
ции. Некоторые важные моменты выделены в фильме. Их ребята также 
записывают. Использую готовые видеофрагметы из Интернета, которые 
скачиваю или просматриваем с учащимися прямо на уроке в режиме он-
лайн. 

На уроке литературы также организую просмотр фрагментов художе-
ственных фильмов, чтобы учащиеся могли более полно понять идейное 
содержание изучаемого произведения. Примером работы с медиатек-
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стом после прочтения художественного произведения может служить об-
суждение экранизированной версии комедии Н. В. Гоголя «Ревизор» . Об-
суждение фильма велось в форме свободной дискуссии, что значительно 
углубляет понимание комедии, а также позволяет поставить перед уча-
щимися очень важную и спорную проблему современной интерпретации 
классических произведений. Подробный анализ фильма или его фраг-
мента, произведенный учащимися на учебном занятии, позволяет им 
вплотную подойти к проблеме взаимодействия кино и литературы в про-
цессе экранизации, к проблеме, которая давно привлекала внимание 
исследователей, причем как литературоведов, так киноведов. Анализ 
медиатекста, в частности экранизации художественных произведений, 
позволяет, считаю, в дальнейшем научиться учащимся критически от-
носиться к любым текстам медиа (газетным статьям, телепередачам, 
видеоклипам и т. п.), формировать свое мнение и отношение к явлени-
ям действительности, развивать умение понимать скрытый смысл того 
или иного сообщения, противостоять манипулированию их сознанием со 
стороны СМИ. 

 Практикую также просмотр фрагментов художественного или докумен-
тального фильмов перед изучением произведения на историческую тему. 
Так, перед изучением повести А. С. Пушкина «Капитанская дочка» учащи-
еся просмотрели фрагменты документального фильма «История русского 
бунта. Пугачёв». Приём использования фрагмента на передтекстовом эта-
пе содействует правильному пониманию текста художественного произ-
ведения, активизации умственных процессов, а также позволяет предста-
вить литературное произведение в контексте разных учебных предметов, 
особенно истории и искусства. 

Однако хотелось обратить внимание на то, что просмотр и обсуждение 
экранизированной версии любого художественного произведения воз-
можно только после прочтения самого произведения, поскольку данная 
работа проводится для сравнения фильма и книги, выработки критическо-
го осмысления работы режиссера и сценариста, и заменить прочтение ху-
дожественного произведения и работу с текстом просмотром телеверсии 
романа или повести просто невозможно. 

С большим удовольствием учащиеся составляют киносценарий из-
учаемого произведения. Данная форма работы непосредственно связа-
на с работой над текстом изучаемого произведения. Однако в отличие от 
предыдущей формы работы требует более детального прочтения художе-
ственного произведения, а также более осмысленного понимания текста. 
Кроме того, данная форма деятельности предполагает игровую форму 
обучения наряду с высокой степенью самостоятельной работы учащихся, 
знакомства с работой режиссера и сценариста, возможность примерить 
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на себя их роли. Такая форма работы применялась на последнем уроке 
изучения повести Н. В. Гоголя «Ночь перед Рождеством». Целью данного 
учебного занятия было, кроме всего, еще и развитие связной речи уча-
щихся; развитие умения применять полученные знания, используя законы 
другого жанра; развитие умения воспринимать и описывать события ком-
плексно: действие, звук, слово; воспитание культуры связной речи; раз-
витие воображения, установление ассоциативных связей между разными 
видами искусства, усвоение учащимися основных литературоведческих 
понятий и понятий медиа. 

Большое внимание надаю использованию на учебных занятиях ауди-
озаписи. Часто предлагаю учащимся послушать произведения авторов 
русской литературы в исполнении мастеров художественного слова. Ис-
пользую прослушивание таких аудиофайлов как эталонное прочтение, 
к которому следует стремиться. Кроме прослушивания аудиофайлов, 
предлагаю учащимся выполнить более сложные задания: 

1) примите участие в кастинге, например, на роли Чацкого и Софьи 
для экранизации комедии «Горе от ума» А. С. Грибоедова. Выберите наибо-
лее важный эпизод, «сыграйте» его перед камерой. Запишите также ваш 
авторский комментарий своего исполнения. Найдите соответствующие 
фрагменты в доступных телеспектаклях или кинофильмах;

2) сравните свою игру с действиями профессионального актера. Для 
участия в кастинге перед конкурсом чтецов запишите на диктофон вы-
разительное чтение стихотворения. Внимательно прослушайте запись. 
Определите сильные и слабые стороны чтения. Напишите рекомендации 
для чтеца. Постарайтесь учесть их при повторной записи или при чтении 
стихотворения уже перед аудиторией. 

Заочные экскурсии по родным местам писателя–одна из форм ра-
боты, позволяющая заочно побывать во многих уголках нашей страны, 
увидеть своими глазами родные места писателя. Данному виду работы 
помогают виртуальные музеи, созданные на данный момент многими 
музеями писателей (А. П. Чехова, Л. Н. Толстого, М. А. Шолохова и др.). 
Основной формой представления заочной экскурсии является электрон-
ная презентация учащегося, составленная из фотографий, картин, за-
рисовок родных мест писателя, его дома или мест, связанных с жизнью 
писателя. 

Исследователи отмечают, что только репродуктивная деятельность 
(работа с уже готовой, чужой медиапродукцией), сколько бы она ни по-
вторялась, не может сформировать информационную грамотность или 
медиакультуру учащихся, научить его свободно ориентироваться в инфор-
мационном пространстве, находить необходимые способы решения про-
блемных ситуаций. Только благодаря организации самостоятельной ра-
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боты по созданию медиатекстов и последующей рефлексии собственного 
опыта в данной области учащийся сможет освоить специфику медиатек-
стов. Именно творческие задания, ориентирующие на создание собствен-
ных медиопродуктов, и вызывают у учащихся наибольший интерес. Техно-
логическая цепочка применения медиатехнологий в процессе изучения 
русской литературы выглядит следующим образом: учащийся получает за-
дание — создать собственный медиатекст определенного жанра. Как пра-
вило, это домашняя работа, которая выполняется самостоятельно. Затем 
классу демонстрируется медиапродукт, а автор, защищая его, отвечает на 
вопросы медиапотребителей и/или конкурентов (в обоих случаях — это 
одноклассники). 

Так, при изучении биографии В. В. Маяковского предложила учащимся 
создать паспорт поэта, биографии И. А. Бунина–субтитры к документаль-
ному фильму о нем. Материалы о жизни и творчестве А. П. Чехова были 
представлены в форме газеты, сведения о писателе разместились в сле-
дующих разделах: 

• 10 самых известных, по мнению читателей газеты, цитат писателя;
• телепрограмма передач о жизни А. П. Чехова; 
• обзор фильмов по его произведениям; 
• викторина, сканворд; 
• неизвестные факты биографии писателя; 
• рейтинг самых читаемых произведений А. П. Чехова. 
При изучении творчества А. С. Пушкина учащиеся 6 класса выполняли 

такое задание: рассмотрите картину Н. Ге «Пушкин и Пущин в селе Ми-
хайловском». Опишите, какой увидел встречу друзей художник. Как бы 
вы «озвучили» («оживили») картину? Придумайте диалог, который мог бы 
состояться между Пущиным и Пушкиным (можно использовать цитаты 
из стихотворений), инсценируйте его. По возможности снимите видео-
ролик. 

Приведу пример заданий, предложенных учащимся по теме «Лирика 
А. А. Фета»:

1. Используя режим «панорама», с помощью смартфона (или другого 
устройства) сфотографируйте закат. Сделайте еще несколько обычных 
снимков. Сравните изображения и впечатления, которые они вызывают. 
Докажите, присутствует ли в стихотворении «Летний вечер тих и ясен…» 
А. А. Фета панорама летнего вечера. 

 2. В стихотворениях А. А. Фета созданы яркие картины природы. Под-
берите к одному наиболее понравившемуся стихотворению иллюстрации 
и музыкальное сопровождение. Создайте поздравительную музыкальную 
открытку, заранее определив, какому событию/дате она может быть по-
священа. 
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3. Создайте короткий видеоролик (буктрейлер) в произвольной фор-
ме о понравившемся авторе или стихотворении. Постарайтесь передать 
настроение произведения и свои читательские эмоции. По возможности 
разместите ролик на литературной страничке школьного сайта или в со-
циальных сетях. 

Результатом занятий с применением медиатехнологий выступает фор-
мирование у учащихся медиакомпетентности, которая проявляется в том, 
что обучающийся:

• осмысленно воспринимает медиатекст;
• критически анализирует и интерпретирует медиатексты, понимает их 
адресную направленность;

• находит требуемую информацию в различных медиаресурсах и си-
стематизирует ее по определенным признакам;

• трансформирует визуальную информацию в вербальную и обратно;
• создает простые медиатексты. 
Применение медиатекстов на учебном занятии существенно расши-

ряет возможности образовательной среды: исследуя, анализируя, крити-
чески оценивая и создавая медиапродукты, учащиеся под руководством 
учителя не только более глубоко усваивают программный материал, но 
и знакомятся с важнейшими понятиями медиа, учатся связывать теорию 
и практику. Кроме того, создаются благоприятные условия для развития 
способностей, фантазии, воображения. 

В целом, внедрение медиатехнологий в процесс изучения русской ли-
тературы значительно расширяет спектр методов и форм организации по-
знавательной деятельности обучающихся, активизирует у подрастающего 
поколения интерес к обучению, стимулирует инновационную активность 
педагогов. 
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У артыкуле прадстаўлена абгрунтванне неабходнасці медыяадукацыі выхаванцаў, 
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едыяадукацыі. 

Наш час — час змін. Здатність долати заплутані життєві колізії, уміння 
знаходити нові, нестандартні рішення проблем — ці важливі якості ста-
ли вельми актуальні в умовах сучасного світу, які, зокрема, вирішуються 
завдяки медіаграмотності. Значення i роль медіакультури сьогодні 
неймовірно зростає, а медіаосвіта стає основою формування нового 
типу i культури особистості. Медіаосвіта — це нова форма навчання, яка 
дозволяє одночасно використовувати різноманітні способи представлен-
ня інформації: текст, цифри, графіку, анімацію, відео та звук. 

В умовах сьогодення значні зміни проходять i в системі дошкільної 
освіти. Це багато в чому пов’язано з оновленням наукової, методичної 
i матеріальної бази навчання i виховання, впровадження сучасних 
технологій взаємодії професійній освітній спільності. Медіа — простір 
є складовою, не від’ємною частиною даного процесу, а ІКТ технологій 
має особливе значення у підвищенні професійного рівня педагога та 
підвищенні якості освітнього процесу. 

В сучасні заклади дошкільної освіти втручаються інформаційні 
технології, проектна діяльність, дистанційні форми виховання i отримання 
знань, електронні мистецтва. Діти дошкільного віку стикаються з постійно 
зростаючим потоком інформації, вони відчувають значні труднощі, коли 
їм необхідно проявити пошукові навички, самостійно критично оцінити от-
риману інформацію. 

Медіаосвіта рекомендується ЮНЕСКО до впровадження в національні 
навчальні плани всіх держав, в систему додаткової, неформальної освіти 
i навчання протягом всього життя людини. На сьогодні Україна включи-



339

ла медіаосвіту, як спрямований розвитку ІКТ в Концепцію впровадження 
медіаосвіти в Україні (нова редакція), де серед форм медіаосвіти виділено 
i дошкільну. 

 Так, в Законі України «Про дошкільну освіту» однією із вимог до змісту 
дошкільної освіти та його реалізації є формування основ соціальної 
адаптації та життєвої компетентності дитини; розвиток потреби в реалізації 
власних творчих здібностей [9]. 

Медіаосвіта дошкільна є принципово інтегрованою i спрямована 
на збалансований естетичний та інтелектуальний розвиток особистості 
дити ни (включаючи різні форми інтелекту, зокрема, емоційний, соціаль-
ний i практичний інтелект), забезпечує її захист від агресивного медіа-
середовища (у тому числі від інформаційного «сміття», невідповідних 
віковим можливостям психіки дитини інформаційних впливів, зокрема 
продукції, що містить елементи насильства, жахів, еротики), уміння орієн-
туватись, обирати i використовувати адаптовану відповідно до вікових 
норм медіапродукцію [13]. 

Виходячи із соціокультурної ситуації, що склалася в нашому суспільстві, 
медіаосвіта стає одним із пріоритетних напрямків виховання дітей 
з дошкільного віку. У дошкільному віці є свої переваги: емоційність, 
пластичність сприйняття, здатність надзвичайно інтенсивно засвоювати 
i переробляти інформацію. 

Цілковито очевидною є необхідність пошуку рішення проблеми розвит-
ку медіаграмотності дошкільників, як сукупності їх знань, навичок та умінь, 
які дозволяють їм аналізувати i оцінювати інформацію, а також створюва-
ти нескладні медіатвори. 

Організація цілеспрямованої, послідовної роботи з дітьми дошкільного 
віку з даного напрямку потребує розробленої системи, яка б інтегрувала 
в собі різні види діяльності дітей: творчої, пошукової, пізнавальної, 
репродуктивної тощо. 

Пошук рецепту впровадження медіатехнологій у освітній процес 
в Куп’янському закладі дошкільної освіти (центр розвитку дитини) 
Куп’янської міської ради Харківської області, в рамках проведення 
всеукра їнського експерименту за темою: Стандартизація наскрізної 
соціально-психологічної моделі масового впровадження медіаосвіти 
у віт чиз няну педагогічну практику» на базі навчальних закладів України 
(на каз МОН України від 18. 08. 2017 №1199) спонукало педагогічний 
колек тив до розробки локальної програми «Медіадошкільник» авторів 
Г. А. Дегтярьової, О. С. Тарасової, А. П. Фоменко для дітей старшого 
дошкільного віку. 

Цю парціальну програму для дітей старшого дошкільного віку схва-
лено для використання у закладах дошкільної освіти (протокол № 1 від 
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07.05.2019) засідання комісії з філософсько-світоглядних дисциплін 
Науково-методичної ради з питань освіти Міністерства освіти i науки 
України відображає один із можливих варіантів методичного забезпечен-
ня діяльності щодо розвитку медіаграмотності дошкільників, а основними 
завданнями програми є: 

• поповнення комунікативного досвіду дітей старшого дошкільного 
віку в процесі формування медіаграмотності; 

• розвиток естетичного сприйняття як творчого процесу та створення 
умов для вільного формування власної світоглядної позиції. 

Програма спрямована на системне та компетентне виховання до-
шкільників, яке закладає фундамент для оволодіння в майбутньому нави-
чками критично мислити, розвивати особистісне, оціночне ставлення до 
продукції мас-медіа в цілому та спиратися на етично-естетичні орієнтири 
у процесі сприймання візуальної компонентної медіа-продукції. 

Серед форм організації медіаосвітньої діяльності з дітьми перевага на-
дається різноманітним формам роботи: медіаосвітні ігри, монтаж роликів 
дитячої реклами, творчі завдання по випуску фоторепортажу чи газети, 
інсценування за ролями з використанням ІКТ технологій, сюжетоскла-
дання по створенню мультфільму, вигадування казок та історій для теле-
передач та радіопередач, перші сходинки кінематографі за розвивальною 
методикою Т. Піроженко «Мультибус», організація дитячої фотолабораторії 
та інформаційної майстерні. 

Робота щодо формування медіаграмотності дошкільників охоплює 
різні аспекти діяльності дітей, які покликані на вирішення певної низки 
завдань, а саме: на заняттях вирішуються питання формування у дітей 
здатності орієнтуватися в інформаційному потоці, навичок користування 
електронним планшетом, розвитку уміння міжособистісного спілкування. 
Через організовані види діяльності малят долучають до світу інформації, 
способів її отримання та передачі. Діти знайомляться з важливістю меді-
азасобів (електронний планшет, комп’ютер, телефон i т. д.) в житті людини 
та вчаться працювати з ними. 

Під час занять діти створюють рекламні ролики, готують i проводять те-
лепередачі для батьків, створюють відеопривітання для матусь, дошкіль-
ники із задоволенням приймають участь у телерепортажах, сюжети яких 
вигадують самостійно. 

Систематична робота з формування медіаграмотності значно підви-
щила практичні навички дітей i дала змогу використати їх під час ство-
рення творчого проекту «Мультфільм власними руками». В ході реалізації 
проекту діти спільно з педагогами створили пластиліновий мультфільм 
«Пригоди маленького курчатки» та мальований мультфільм «Життя кві-
точки». 
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В рамках організації роботи «Клубу юних журналістів» діти мали змо-
гу ознайомитись з професією журналіста та були залучені до створення 
спільно з педагогами та батьками газети «Дружня сімейка». 

Також було організовано роботу дитячої фотолабораторії з презентаці-
єю фоторепортажів, фотовиставок «Барвисті хвилі дитинства щодня» для 
фотовиставок. Основну увагу цієї роботи було акцентовано на ознайом-
ленні дітей з елементами монтажу фотоетюдів, які створювались за казка-
ми, за подіями, що відбувались в закладі. 

Імідж закладу освіти — це емоційно забарвлений образ із цілеспря-
мовано заданими характеристиками. Часто громадську думку про заклад 
формують батьки вихованців та громада, а щоб підтримувати позитивний 
імідж педагоги вирішили поширювати офіційно інформацію шляхом колек-
тивної медіатворчості, зокрема через офіційний сайт. 

Медіаграмотність сучасного дошкільника багато в чому буде залежати 
від того, що вкладуть в дитину батьки. А тому, важливо, щоб вони стали 
активними партнерами медіаосвітньої діяльності в закладі дошкільної 
освіти. 

Формування медіакультури на засадах педагогіки партнерства відбу-
вається завдяки спільній роботі над проектами «Мій перший репортаж», 
інформаційними проспектами, випуском газет та журналів, телерепорта-
жів, нетрадиційними заходами. 

В кожній групі батьки вихованців мають можливість ознайомитись 
з програмами i організацією освітнього процесу закладу, що представлені 
у візитних картках. 

Крім того, в групах постійно оновлюються інформаційні стенди з фо-
томатеріалами «Для мам i тат, які виховують малят!», рекламні листівки 
«Центр розвитку запрошує у світ медіаграмотності: приєднуйтесь!», букле-
ти різної тематики. 

Не залишає байдужими наших батьків i проектна діяльність, в якій 
вони створюють агітаційні плакати «Щаслива родина — щаслива дитина!», 
дитячо — батьківські малюнки «Традиції нашої родини», фотоколажі «Наші 
успіхи». 

Також в роботі з батьківською громадськістю практикується віртуаль-
на «Скринька довіри», яка постійно поповнюється ідеями i пропозиціями, 
запитаннями, на які у віртуальному просторі закладу можна отримати від-
повідь. 

Зустрічі, присвячені медіаосвітній роботі з батьками ми переважно 
будуємо у вигляді діалогу, дискусій, круглих столів, тренінгів, батьківської 
гостинної, кафедри сімейних медіатрадицій. 

Традиційно батьки приймають участь у засіданнях постійно діючого 
батьківського клубу «Зростаємо разом» за секціями різної спрямованості: 
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проблеми виховання дітей раннього віку обговорюються на секції «Леле-
ченя», питання підготовки дітей до навчання в школі опрацьовуються на 
секції «Шпаргалка для батьків майбутніх першокласників», проблему збе-
реження та зміцнення здоров’я дітей ми разом з батьками намагаємось 
вирішувати на секції «Здорова сім’я». 

Такі форми роботи користуються у батьків великою популярністю, вони 
допомагають підвищити їх пізнавальну потребу та мотивацію до співпраці. 

Оскільки сучасний заклад освіти не можливо уявити без відповідного 
мультимедійного оснащення, центр розвитку дитини забезпечено кабіне-
том мультимедійної техніки для використання ІКТ технологій в освітньому 
процесі. 

Нині педагогам центру складно уявити свою професійну діяльність 
без електронних засобів комунікації. Ми практикуємо поширення своїх 
медіатекстів через засоби масової інформації (місцевої газети «Вісник 
Куп`янщини»). 

Ще одним засобом інформування громадськості про діяльність закладу 
став офіційний веб-сайт, який, в свою чергу, забезпечує формування імі-
джу сучасного закладу дошкільної освіти. 

Медіаактивність педагогічного колективу сприяє професійному зрос-
танню працівників, налагодженню взаємодії з батьками, а створені меді-
атексти вже стали яскравими іміджевими візитівками. 

До перших позитивних результатів реалізації програми всеукраїнсько-
го експерименту в центрі розвитку дитини, слід віднести факт поступового 
зростання навичок медіаграмотності дошкільників протягом трьох остан-
ніх років. (рис. 1). 

Рис. 1. 
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Система роботи закладу дошкільної освіти (центр розвитку дитини) 
щодо створення медіаосвітнього простору сприяла формуванню елемен-
тарних навиків медіаграмотності дітей дошкільного віку: діти навчилися 
обмінюватися електронною інформацією, створювати власні медіапродукти, 
користуватись електронними гаджетами, опрацьовувати інформацію 

У кожного закладу дошкільної освіти шлях творчого пошуку та аспекти 
управлінської діяльності в умовах інклюзивного навчання свої. Головне, щоб 
ідеї i надалі знайшли свій розвиток, а цінностями в роботі педагогів стало без-
умовне прийняття дитини, повага її особистості, партнерство та успішність. 

Ми сподіваємося, що завдяки нашим спільним зусиллям вдасться ство-
рити систему освіти, яку можна визначити по-справжньому високоякісною 
i гармонійною, тому, що вона буде включати в себе функції навчання, роз-
витку, оздоровлення, корекції, в закладах освіти. 

У кожного закладу дошкільної освіти шлях творчого пошуку та аспекти 
управлінської діяльності в умовах інклюзивного навчання свої. Головне, 
щоб ідеї i надалі знайшли свій розвиток, а цінностями в роботі педагогів 
стало безумовне прийняття дитини, повага її особистості, партнерство та 
успішність. 

Представлений досвід не вичерпує усіх аспектів проблеми формуван-
ня прихильності ідеям інклюзії. А тому подальшу перспективу вбачаємо 
в використанні різноманітних моделей партнерської взаємодії, де важли-
вою умовою є командний підхід та узгодженість послуг спеціалістів.
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Показано, как можно эффективно работать с фотоматериалами із интернета, рас-

крыватся возможности уроков иностранного языка для формирования медиаком-

петенций учащихся. 
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уровни владения английским языком, средства манипуляции. 
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В начале августа один из пользователей Facebook, художник Дмитрий 
Врубель, разместил на своей странице пост, вызвавший неоднозначную 
реакцию подписчиков [1]. Пост содержал фотографию мужчины и жен-
щины, которые вместе лепили пельмени, и текст, автор которого, Михаил 
Вейцман, призывал «присмотреться внимательно к этой картинке мнимо-
го благополучия». 

В тексте приводились «доказательства» бедности американской се-
мьи, изображённой на фотографии: «на фото нет ложек и вилок, только 
деревянные приборы. Простые американцы не могут позволить себе 
купить металлические приборы <…>. Им приходится лепить пельмени 
в четыре руки, чтобы сэкономить время и не дать продуктам испортиться, 
холодильника-то нет. Возможно, это ужин не для одной семьи, а для целой 
общины, которая смогла скопить денег на несколько килограммов сви-
нины. <…> На главе семьи видавшая виды футболка, доставшаяся ему от 
отца, которую он никогда не сможет сменить на что-либо более новое. Ну 
и самое главное доказательство крайней бедности семьи на фото — от-
сутствие занавесок на окне. <…> Искренне желаем семье на фото пре-
одоления жизненных невзгод и крепкого здоровья. Когда-нибудь и они 
смогут позволить себе холодильник и другую бытовую технику, которая 
есть в каждой российской семье». 
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Как мы уже отметили ранее, пост вызвал неоднозначную реакцию 
подписчиков. Большинство узнали на фото Марка Цукерберга и Присцил-
лу Чан. Многие распознали замысел автора — в сатирической форме от-
разить суть информационных войн — и оценили юмор. Однако было не-
мало негативных комментариев, обвиняющих автора во лжи, в отсутствии 
правдивой информации о жизни в США и даже, мягко говоря, в «отсут-
ствии интеллекта». 

Подобные комментарии как лакмусовая бумага проявляют недоста-
точную сформированность, в частности, таких компетенций как «знание 
и критическое понимание языковых явлений и стилей общения» и «по-
знание мира и его критическое осмысление». Прочитав эти комментарии, 
можно пожалеть людей, их написавших. Можно возмутиться, что в наш век 
информационных технологий пользователи Facebook не узнают одного из 
основателей сети и руководителя Facebook Inc. Учитель же иностранного 
языка увидит в этой ситуации образовательный потенциал и возможность 
формирования и развития нескольких компетенций. 

Учебные занятия по иностранному языку трудно представить себе без 
наглядности, которая позволяет создать благоприятный психологический 
климат на уроке, вводить и закреплять новый лексический и грамматиче-
ский материал в коммуникативных ситуациях, смоделировать ситуации, 
стимулирующие общение, и приблизить общение в искусственной среде 
к реальному. 

Один из видов работы с картинками — описание. На начальных ста-
диях обучения учащимся может быть дано задание просто перечислить 
предметы и явления, изображённые на картинках. Постепенно возрас-
тает уровень овладения учащимися языковой компетенцией, то есть зву-
ковой стороной речи, умением грамотно строить и воспринимать речь 
на иностранном языке, достаточным лексическим запасом и беглостью 
речи. Также растёт уровень речевой компетенции. По мере роста задания 
становятся более комплексными, и мы можем предложить обучающимся 
дать описание картинки (Explore the Image), а затем сравнить две и более 
картинок, высказать своё отношение к изображённым предметам или со-
бытиям. 

В соответствии со шкалой Общеевропейских компетенций учащиеся, 
изучавшие иностранный язык на базовом уровне, должны овладеть ино-
странным языком на уровне А2 (прочное элементарное владение), а из-
учавшие его на повышенном уровне — уровня В1+/В2 (самостоятельное 
владение) [2]. На уровне самостоятельного владения предлагаются зада-
ния, которые позволяют обучающимся выйти за пределы картинки, пред-
положить, что является причиной или будет являться следствием того, что 
изображено на картинке, think outside the box. Поощряется творческий 
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подход и всё более ценным становится умение выразить личностную 
оценку. 

Отличным видом работы с картинками для обучающихся на уровне 
В1+/В2 может стать как раз тот приём, который продемонстрировали 
Михаил Вейцман и Дмитрий Врубель. На примерах различных медиатек-
стов обучающиеся знакомятся с техниками манипуляции, наиболее часто 
использующимися в СМИ, такими как игра на эмоциях, псевдонаучность, 
субъективный отбор фактов, «авторитетное мнение», «свидетельства оче-
видцев» и так далее. Затем учащимся предлагается задание, в ходе кото-
рого они сознательно искажают и превратно интерпретируют информа-
цию, предложенную на картинке или в видеоролике. 

Эта работа может выполняться в малых группах и с разными источни-
ками информации с последующим изменением состава групп таким об-
разом, чтобы в группах нового состава присутствовали по одному члену 
первоначальных групп. Обучающиеся будут представлять подготовленную 
первоначальной группой информацию, в то время как новым членам 
группы необходимо будет совершенствовать умения слушать и наблюдать, 
а также умения аналитического и критического мышления. 

Возможна работа с одинаковыми картинками или видеороликами ин-
дивидуально, например, в качестве домашнего задания. При проверке 
во время учебного занятия можно предложить учащимся пообщаться за 
отведённое время с максимально возможным количеством речевых пар-
тнёров и сравнить, какие приёмы искажения правды и техники манипуля-
ции сознанием совпадали чаще всего. 

Такие виды работ способствуют гармоничному формированию и раз-
витию не только коммуникативной компетенции, но и медиаграмотности, 
которая кроме адекватной трактовки получаемой информации предпо-
лагает также ответственность за передаваемую информацию и создавае-
мые собственные медиапродукты. 

Формируя умения видеть техники манипуляции, мы формируем у уча-
щихся компетенции «знание и критическое понимание языковых явлений 
и стилей общения» и «познание мира и его критическое осмысление», ко-
торые были включены в раздел «Знания и критическое понимание», а так-
же «умения аналитического и критического мышления» и «умения слушать 
и наблюдать», включённые в раздел «Умения» Модели компетенций для 
демократической культуры (CDC) — общеевропейского проекта, пред-
ставленного на Европейской конференции в г. Копенгагене [3, с. 12]. 

В целом, использование наглядностимедиаресурсов на учебных заня-
тиях по иностранному языку не просто поднимает настроение, а способ-
ствует «формированию учащихся как субъектов межкультурной коммуни-
кации» [4, с. 5]. 
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Сеть «Интернет» предоставляет возможность массового доступа к ин-
формационным ресурсам и самореализации через публикации, обмен 
информацией и общение. Именно сегодня в эпоху глобальных коммуника-
ций Интернет-общение становится самым популярным [1]. В глобальной 
сети пользователь с особенностями психофизического развития имеет 
равные с другими права и возможности для самовыражения, а главным 
критерием его успешности во взаимодействии с другими пользовате-
лями являются личностные качества и коммуникативные навыки. При 
этом устраняется ряд коммуникативных барьеров и, соответственно, 
психологических комплексов. Поэтому для многих учащихся с особенно-
стями психофизического развития виртуальный мир становится едва ли 
не единственным местом, где они, чувствуя себя раскрепощенно, могут 
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взаимодействовать с другими и проявлять своё Я: на языке социальной 
педагогики это трактуется как социальная адаптация — приспособление 
и индивидуализация — обособление [4]. 

Следует отметить, что в настоящее время увеличивается количество 
видеоблогеров с нарушением слуха и других лиц с особенностями психо-
физического развития, в том числе и среди подростков. Анализ аккаунтов 
обучающихся с особенностями психофизического развития, проводимых 
в 2016-2018 гг. в государственных учреждениях образования «Гроднен-
ская общеобразовательная специальная школа-интернат для детей с на-
рушением слуха», «Средняя школа № 16 г. Гродно», «Средняя школа № 23 
г. Гродно» показал, что только 26 % учащихся владеют настройками кон-
фиденциальности личных страниц в социальных сетях, 87 % опрошенных 
при распространении информации в социальных сетях пользуются только 
одним источником. 

Авторы пособия-навигатора для учителей «Медыяадукацыя ў школе: 
фарміраванне медыяграматнасці вучняў» показывают, что «Медиагра-
мотность — совокупность навыков и умений, которые позволяют людям 
находить нужное, анализировать, оценивать сообщения в разных видах 
медиа, жанрах и формах, а также создавать такие сообщения [3, с. 12]. 

Главные элементы медиаграмотности связаны с умениями:
• получить доступ до информации;
• критично её осмыслить (проанализировать);
• оценить информацию с точки зрения правдивости, нужности, соот-
ветствия ценностям и т. д. ;

• ответственно и этично пользоваться медиапространством и прини-
мать участие в его создании. 

В Республике Беларусь с 2009 года в учебный план специальных школ 
(школ-интернатов) для детей с нарушением слуха и специальной шко-
лы (школы-интерната) для детей с тяжёлыми нарушениями речи введён 
коррекционный компонент «Современные средства коммуникации» для 
9–12 классов. 

О. А. Лешков в статье «Интернет-коммуникации на уроке: опыт педаго-
гического эксперимента», показывает, что применение интернет-комму-
никаций даёт возможность педагогу интегрировать элементы дистанци-
онного обучения в очный образовательный процесс [2]. Согласно этому, 
средствами коммуникативной деятельности на коррекционных занятиях 
«Современные средства коммуникации» являются мессенджеры, чат, фо-
рум, электронная почта, телеконференция, видеоконференция. 

В учреждении образования «Средняя школа № 16 г. Гродно» на кор-
рекционных занятиях «Современные средства коммуникации» учащиеся с 
особенностями психофизического развития знакомятся с:
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• видами современных средств коммуникации, с новыми понятиями 
медиаобразования (например, «интернет-коммуникация», «совре-
менные средства коммуникации», «средства массовой информации» 
или «масмедиа», «логин», «аккаунт», «бот-аккаунт», «мессенджер», 
«блоггер» «блог», «влог», «чат», «кликбейт» и др.);

• методами и стратегиями поиска, обработки и интерпретации инфор-
мации в глобальной сети;

• правилами коммуникации в социальных сетях. 
Выбор конкретной формы работы по формированию медиаграмотно-

сти на коррекционных занятиях «Современные средства коммуникации» 
обусловлен самыми разными причинами. Во-первых, особенностями пси-
хофизического развития учащихся; во-вторых, задачами, которые хоте-
лось бы решить во время проведения коррекционных занятий; в-третьих, 
уровнем медиаграмотности самого учителя-дефектолога; в-четвёртых, 
уровнем подготовленности обучающихся и умением учителя-дефектолога 
наиболее оптимально использовать разные виды современных средств 
коммуникации; в-пятых, социальной значимостью передачи социального 
опыта в глобальной сети учащимся с особенностями психофизического 
развития [5, с. 133]. 

Одним из приёмов по обучению поиску и анализу информации яв-
ляется интерактивная игра «Чимборасо», в ходе которой обучающиеся с 
особенностями психофизического развития на старте получают началь-
ный адрес статьи в Википедии, читают предложенную статью. Затем на-
ходят в ней любой неизвестный для них термин или факт, сохраняют адрес 
ссылки и название статьи, читают её и далее повторяют действия N раз. 
Своё «путешествие» по страницам Википедии оформляют в виде Google-
презентации, делают выводы по изученной информации. 

Для введения в активный словарь учащихся с особенностями психо-
физического развития специфических терминов и создания цельной ре-
чевой среды на коррекционных занятиях «Современные средства ком-
муникации» учителями-дефектологами средней школы № 16 г. Гродно 
разработаны глоссарии и д идактические памятки с речевым материалом. 

На занятиях по теме «Интернет-новости. События в регионе, республи-
ке и в мире» учащиеся знакомятся с новостными порталами Гродненско-
го региона, Республики Беларусь и других стран. Во время практических 
упражнений проводится игра на определение истинности информации о 
представленных событиях «Поймай фейк». 

При изучении темы «Социальные сети» обучающимся с психофизиче-
скими особенностями предлагается следующие практические упражнения 
«Реши проблему» (Например, «К вам в друзья просит добавиться незна-
комый человек» или «Кто-то присылает вам оскорбительные сообщения 
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или оставляет оскорбительные комментарии. Что будете делать?»), «Нуж-
на ли конфиденциальность личной страницы?», «Поделись информацией», 
«Профиль или бот». Для анализа активности пользователей учащимся 
предлагаются следующие сайты: в graph. tips (если профиль в Facebook), 
botsentinel.com (для анализа Твиттер). 

На занятиях по темам «Личная страница в Internet», «Веб-фолио» уча-
щиеся с особенностями психофизического развития знакомятся с такими 
понятиями как «web-страница», «аккаунт», «лендинг», «электронное порт-
фолио», «веб-фолио»; учатся разрабатывать тематику и содержание акка-
унта, web-страницы, лендинга на платформах wix.com, weeble.com

В процессе формирования коммуникативных навыков используют-
ся e-mail, аудио- и видеоконференция, сайты, блоги, социальные сети. 
В условиях удалённого доступа успешно используются такие формы ор-
ганизации коммуникативной деятельности учащихся, как: чат-викторина; 
веб-форум, виртуальная экскурсия; дидактические игры «Поделись инфор-
мацией», «Составь блог», «Моя страничка в сети»; круглый стол «Нужны ли 
правила поведения пользователям Интернета?»; мозговые штурмы «Без-
опасное селфи», «Безопасное общение в глобальной сети», «В мире Интер-
нет-новостей. Фейковые новости или правда?» и др. 

Изучая тему «Современные гаджеты» учащиеся участвуют в мозговом 
штурме «Польза или вред наших гаджетов», создают рекламные ролики о 
приложениях (например, таких как Star Walk, World History Maps: The 
World, Essential Anatomy 5 и Human Anatomy и др.)

При проведении коррекционных занятий «Современные средства ком-
муникации» большое внимание отводится вопросам профориентации: 
знакомство с профессией, особенностями трудовой жизни людей с огра-
ниченными возможностями, нормативными требованиями производства. 
На данных занятиях обучающиеся с психофизическими особенностями 
учатся составлять автобиографии и резюме, изучают содержание сай-
та Белорусского общества инвалидов (https://beloi.by) и онлайн-газеты 
«Вместе» (http://wmeste.by); участвуют в тематических форумах, посвя-
щённым получению образования, трудоустройству и другим сферам жиз-
ни людей с ограниченными возможностями. 

Следует отметить, что на коррекционных занятиях «Современные сред-
ства коммуникации» обучающиеся с особенностями психофизического 
развития получают следующие умения и навыки, способствующие форми-
рованию медиаграмотности: 

• эффективно и ответственно пользоваться разными каналами ком-
муникации, программными средствами и приложениями для обще-
ния в сети Интернет;

• выбирать круг общения в социальных сетях;
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• организовывать вербальный диалог (связно описывают события 
личной, семейной, общественной жизни, задают вопросы с целью 
получения интересующей информации, делятся информацией с со-
беседником, общаются на разные темы, а также поддерживают раз-
говор);

• осознанно отбирать источники информации, определять их надёж-
ность;

• создавать медиатексты разного характера и назначения. 
Обучающиеся с особенностями психофизического развития уча-

ствуют в читательских флешмобах, пишут статьи в школьные газеты, 
принимают участие в обсуждениях новостей, создают видеоролики, 
презентации, ведут видеоблоги. 

Как показывает опыт, использование современных средств коммуни-
кации играет огромную роль, способствуя расширению коммуникативных 
возможностей учащихся с особенностями психофизического развития, 
повышает уровень их медиаграмотности, и, тем самым, способствует раз-
витию уровня мотивации к обучению, саморазвитию и социальной адап-
тации. 
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Прадстаўлены вопыт выкарыстання комікса як сродка актывізацыі пазнавальнай 

дзейнасці i развіцця медыякампетэнцый вучняў на уроках гісторыі, прапанаваны 

варыянты працы з коміксамі. 

Ключавыя словы: адукацыйны комікс, кааператыўная форма навучання, комікс, ме-

дыяадукацыя, медыякамунікацыя. 

Цікавыя заданні на ўроку павышаюць уцягнутасць вучняў, іх матывацыю 
i эфектыўнасць занятку. Увагу падлеткаў утрымаць складана, а дамашнія 
заданні яны робяць неахвотна? Самы час паспрабаваць нешта незвы-
чайнае. Дадатковая магчымасць зрабіць урокі гісторыі пазнавальнымі 
i цікавымі — выкарыстоўваць коміксы. 

Што такое комікс? Існуе шмат азначэнняў коміксу, але ўсе яны звод-
зяцца да таго, што комікс — гэта серыя малюнкаў, у якой распавя-
даецца якая-небудзь гісторыя. Ёсць яшчэ такое азначэнне коміксу: 
«Комікс — невялікая, напоўненая ілюстрацыямі кніжка лёгкага, звы-
чайна прыгодніцкага зместу, а таксама серыя малюнкаў з адпаведнымі 
подпісамі» [3]. У адукацыйным працэсе часцей выкарыстоўваюць тэрмін 
graphic novel (графічная навэла) [1]. 

Сёння некаторыя даследчыкі разглядаюць коміксы (маляваныя 
гісторыі) як асобны тып медыя i адзначаюць, што ўваходжанне коміксаў 
чымсьці падобна з уваходжаннем Інтэрнэту, калі «узнікае зусім но-
вая камунікатыўнае асяроддзе, якое цалкам адлюстроўвае жаданне 
спажыўца» [2]. Гэта абавязковая рыса масавай культуры i літаратуры, але 
«тут яна зайграла мацней, паколькі дадаўся візуальны элемент, які працуе 
раўнапраўна з вербальным» [2]. 

Праца з коміксамі — гэта эфектыўны спосаб арганізацыі вучэб-
най дзейнасці. Яны важныя для абуджэння цікавасці да прадмета, 
яго папулярызацыі, візуалізацыі вобразаў, паляпшэння запамінання 
імёнаў, дат, паняццяў, развіцця ўмення аналізаваць нават мінімальную 
інфармацыю, рабіць з яе высновы. Гэты від дзейнасці вучыць іх структу-
раваць інфармацыю, выяўляць прычынна-выніковыя сувязі, развіваць 
лагічнае мысленне. Комікс — не проста адна з формаў перадачы 
інфармацыі, зручная, ёмістая, якая палягчае яе ўспрыманне — гэта прын-
цыпова новы спосаб i падыход да яе засваення: уменне знайсці, вылу-
чыць галоўнае. Разглядаючы адукацыйны комікс, школьнік адточвае гэта 
ўменне, прывучаецца бачыць сутнасць праблемы. Комікс не толькі па-
лягчае i інтэнсіфікуе працэс навучання, але i робіць яго па-сапраўднаму 
выніковым i асэнсаваным. 

Коміксы ў якасці нагляднага метаду можна ўжываць, пачынаю-
чы з V i заканчваючы XI класам. На ўроках можна выкарыстоўваць як 
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гатовыя коміксы, так i вучыць школьнікаў ствараць свае (групай або 
індывідуальна). Стварэнне коміксу, з аднаго боку, гэта цікавае заданне 
для саміх навучэнцаў. Пры гэтым не абавязкова ўмець маляваць. Мож-
на зрабіць комікс-калаж або выкарыстоўваць сучасныя камп’ютарныя 
праграмы: Tооndoo (www.toondoo.com), GoAnimate (www.goanimate.com), 
Мakebeliefscomix (www.makebeliefscomix.com), Wittycomics (http://www.
wittycomics.com/), Pixton (https://edu.pixton.com/educators). 

Прапаную некалькі варыянтаў працы з коміксамі на ўроках гісторыі, 
якія ствараюць настаўнік i вучні. Каб аблегчыць працэс стварэння 
комікса вучні павінны адказаць на наступныя пытанні-падказкі: Якая 
тэма коміксу? (Аб чым ён? ) Хто будзе героямі коміксу? Як яны выгля-
даюць? Дзе адбываецца дзеянне? Якія рэплікі герояў? Як развіваюцца 
падзеі? 

Для таго каб паскорыць працэс стварэння коміксаў на ўроку я пра-
паную навучэнцам гатовыя выявы. Ім застанецца толькі скласці комікс 
зыходзячы з сюжэту «ажывіць» герояў. Напрыклад, на ўроку абагульнен-
ня па раздзеле «Старажытная Грэцыя» (сусветная гісторыя, V клас) вучні 
сачыняюць гісторыю, але з апорай на сапраўдныя гістарычныя факты. 
У канцы ўрока адбываецца аналіз работы, выяўляюцца гістарычныя 
памылкі, калі яны былі дапушчаны. (Дадатак 1) Дадзены від працы спры-
яе развіццю такіх пазнавальных дзеянняў як выбар падстаў i крытэрыяў 
для параўнання, падвядзенне пад паняцце; ўсталяванне прычынна-
выніковых сувязяў; пабудова лагічнага ланцужка разважанняў, 
доказаў. 

Прыём коміксу я выкарыстоўваю ў V класе i пры вывучэнні тэмы «Шко-
ла, навуковыя веды i рэлігія». На дадзеным уроку на этапе атрымання но-
вых ведаў выкарыстоўваю ўжо гатовы комікс пра навучанне ў грэчаскай 
школе. (Дадатак 2) Першапачаткова навучэнцы знаёмяцца з сюжэтам 
коміксу, затым знаходзяць неабходную інфармацыю ў параграфе. Такая 
праца спрыяе ўзмацненню матывацыі, увагі, разуменню інфармацыі, 
развіццю памяці. 

А яшчэ часта выкарыстоўваю коміксы пры неабходнасці ілюстрацыі. 
Напрыклад, міфа «Гордзіеў вузел» (сусветная гісторыя, V клас). (Дада-
так 3) Навучэнцы атрымалі заданне намаляваць герояў грэчаскіх міфаў 
i «ажывіць» іх. У сваім распараджэнні яны мелі ўзоры, сярод якіх ім трэба 
было выбраць тыя, якія адпавядаюць зададзенаму міфу. Прадставіўшы 
вынікі, навучэнцы ацанілі сваю работу i работу аднакласнікаў, паказаўшы 
элементы, якія адсутнічаюць. 

Вельмі часта, каб зацікавіць навучэнцаў новай тэмай, прыцягнуць іх 
увагу на арганізацыйна-матывацыйным этапе выкарыстоўваю коміксы, 
якія ствараю сама або навучэнцы (апераджальнае заданне). (Дадатак 4)
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Яшчэ адным відам заданняў, якія можна выкарыстоўваць пры ра-
боце з коміксам на ўроку гісторыі з’яўляюцца заданні на ўстанаўленне 
правільнага хода гістарычных падзей. (Дадатак 5) У дадзеным выпадку 
комікс дазваляе развіваць як агульнанавучальныя дзеянні — уменне 
структурыраваць веды, так i лагічныя, напрыклад, сінтэз як складан-
не цэлага з частак, у тым ліку самастойнае дабудоўванне, папаўненне 
кампанентаў, якія адсутнічаюць, адначасова развіваючы дзеянні 
пастаноўкі i рашэння праблем. 

Вельмі цікава навучэнцам вывучаць біяграфіі, выкарыстоўваючы 
ко мікс. Такое заданне заўсёды даецца, як апераджальнае. Выкарыс-
тоўваецца не толькі матэрыял вучэбнага дапаможніка, але i абавязкова 
матэрыял з дадатковых крыніц. 

Інтэрв’ю — гэта прыём, які ўяўляе сабой уяўную гутарку з гістарыч-
ным персанажам у кантэксце канкрэтнай гістарычнай эпохі. Рэалізацыя 
дадзенага прыёма магчыма i з выкарыстаннем комікса. Гэтыя прыёмы 
са дзейнічаюць павышэнню вобразнасці вуснага апавядання i з’яўляюц-
ца найбольш распаўсюджанымі шляхамі фарміравання гістарычнай эм-
патыі. 

Выкарыстанне коміксаў значна актывізуе інтэлектуальную актыўнасць 
школьнікаў. Пры гэтым акцэнт у пазнавальным працэсе пераносіцца 
з пасіўнага на актыўнае ўспрыманне навучальнага матэрыялу. Вынікам 
работы навучэнцаў над коміксамі становяцца створаныя i замацава-
ныя ў свядомасці навучэнцаў гістарычныя вобразы, якія можна аднесці 
да аднаго з відаў творчага ўяўлення. Так праверка дамашняга задання 
праходзіць нашмат цікавей, калі заданні запісаць у комікс. Выбар i форма 
заданняў могуць быць разнастайныя. (Дадатак 6)

Па форме арганізацыі вучэбнай дзейнасці навучэнцаў стварэнне 
коміксу — гэта сапраўдная кааператыўная форма навучання. Працуючы 
над стварэннем коміксу навучэнцы не проста фантазіруюць, а мадэлююць 
пэўную вучэбную сітуацыю, становяцца яе ўдзельнікамі. Фармат комікса 
можна разглядаць як творчую працу навучэнцаў. 

Адным з найбольш важных момантах пры групавой рабоце 
з’яўляецца падвядзенне вынікаў. Варта пасля выканання творчага за-
дання правесці конкурс коміксаў — абмеркаваць іх удалыя знаходкі 
i недахопы. Акрамя таго, аўтары павінны мець магчымасць публічна 
абараніць свае работы, адказаць на пытанні педагога i аўдыторыі. 
Аналіз выкананых работ навучэнцамі i дапушчаныя імі памылкі дазво-
ляць настаўніку ўсталяваць глыбіню гістарычных ведаў навучэнцаў. Ад-
нак, які б варыянт падвядзення вынікаў не абраў настаўнік, навучэнцы 
перад пачаткам працы павінны ведаць, на аснове якіх крытэрыяў будзе 
ацэньвацца іх работа. 
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Асноўны паказчык выкананага задання — адпаведнасць сюжэта 
комікса гістарычным рэаліям, уменне ў невербальнай форме перадаць 
гістарычную інфармацыю. Гэтым мэтам падпарадкоўваюцца i дадатко-
выя канкрэтныя творчыя заданні, якія развіваюць уяўленне, фантазію 
i асацыятыўнае мысленне. 

Выкарыстанне на ўроках гісторыі тэхналогіі стварэння коміксаў даз-
валяе традыцыйны ўрок паспяхова ператварыць у сучасны. Дадзеная 
тэхналогія з’яўляецца адным са спосабаў навучання крытычнаму мыслен-
ню, фарміруе сістэму меркаванняў, спрыяе ўменню аналізаваць прадме-
ты, змест, праблемы, фармуляваць свае абгрунтаваныя высновы, рабіць 
свае ацэнкі. Тэхналогія дапамагае навучэнцам «пагрузіцца» ў эпоху, 
спрыяе персаналізацыі гістарычнага працэсу. Навучэнцы вучацца за-
даваць пытанні, самастойна фармуляваць гіпотэзу, рашаць праблемы, 
выпрацоўваць уласнае меркаванне на аснове асэнсавання рознага во-
пыту, ідэй i ўяўленняў. Не менш важным лічыцца навучыць дзіця праца-
ваць у групе, г. зн. супрацоўнічаць. 

Нягледзячы на ўяўную прастату, комікс, выклікаючы ў дзяцей роз-
ныя эмоцыі i асацыяцыі, пры працы з ім, пры паўторным абмеркаванні, 
дапамагае дзецям прасцей запамінаць матэрыял, вылучаць галоўнае, 
знаходзіць прычыны падзей. Комікс не толькі робіць лягчэйшым працэс 
навучання, але i па-сапраўднаму выніковым. Вучань працуючы з коміксам 
імкнецца зразумець сутнасць праблемы, думае, не механічна запамінае 
вучэбны матэрыял, а самастойна здабывае веды. 
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Дадатак 1
Абагульненне па раздзеле «Старажытная Грэцыя» 

Сусветная гісторыя, V клас
Пытанні:
1. Якую гісторыю або тэму адлюстроўвае дадзены комікс? 
2. Назавіце галоўных персанажаў дадзенага комікса. 
3. Якія з персанажаў з’яўляюцца станоўчымі, а якія — адмоўнымі? 

Растлумачце свой выбар. 
4. Уявіце сябе адным з герояў дадзенага комікса i растлумачце свае 

дзеянні на маюнках. 
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5. Наколькі дакладна апісваюцца гістарычныя падзеі, ці захоўваецца 
паслядоўнасць падзей? 

6. Ці ўсе персанажы жылі i дзейнічалі ў адзін час? 
7. Якія пытанні ўзнікаюць у вас пры чытанні комікса? 



358

Дадатак 2
Тэма «Школа, навуковыя веды i рэлігія». 

Сусветная гісторыя, V клас
Пытанні:
1. З якога ўзросту пачынаецца навучанне ў грэчаскай школе? 
2. Як вы думаеце, раб i настаўнік — гэта адно i тое? 
3. Якія тыпы навучальных устаноў былі ў Старажытнай Грэцыі? 
4. Ці ўсе маглі вучыцца ў школах? 
5. Якія прадметы вывучалі ў гімназіях? 
6. Ці вучыліся ў грэчаскіх школах дзяўчынкі? Чаму? 
7. Як называецца школа, дзе асноўная ўвага надавалася фізічнаму вы-

хаванню? 
8. Якія пытанні вам бы хацелася задаць аўтару комікса? Прыдумайце 

некалькі такіх пытанняў. 

Дадатак 3
Тэма «Дзяржава Аляксандра Македонскага»: 

міф «Гордзіеў вузел». Сусветная гісторыя, V клас
Заданне. Прачытай у вучэбным дапаможніку матэрыял пра выраз 

«гордзіеў вузел» (с. 45). Выкарыстоўваючы памятку, намалюй комікс, 
«ажыві» галоўнага героя — Аляксандра Македонскага. 
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Прадстаў комікс аднакласнікам. 
Памятка па складанні комікса

1. Прачытай неабходную інфармацыю для стварэння комікса. 
2. Выдзелі галоўныя факты, якія неабходна адлюстраваць у коміксе, 

прадумай сюжэт. 
3. Падумай, якія лагічныя сувязі паміж галоўнымі фактамі можна адлю-

страваць у коміксе. 
4. Вызначы, хто будзе галоўным персанажам у коміксе, а хто друга-

радным. 
5. Папярэдне намалюй герояў комікса (выгляд, постаць, вопратка, 

міміка, жэсты). Прыдумай дыялогі паміж імі, або думкі гэтых герояў. 
Таксама намалюй адпаведныя прадметы, якія неабходна адлюстра-

ваць у коміксе. 
6. Размяркуй аркуш на часткі адпаведна сюжэту. 
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7. Адлюструй у кожнай частцы аркуша адзін галоўны факт i яго дзеючых 
асоб так, каб ён быў лагічна звязаны з папярэднім i наступным фактамі. 

8. Стварыўшы комікс, паглядзі, ці ўсё ў цябе атрымалася, пры 
неабходнасці ўнясі адпаведныя карэкціроўкі. 

Дадатак 4
Тэма «Стогадовая вайна». 

Сусветная гісторыя, VІ клас
На дадзеным уроку адбываецца чытанне комікса i аналіз тых момантаў, 

якія ў ім адлюстраваны. Такім чынам адбываецца выхад на тэму ўрока. 

Пытанні:
1. Якой падзеі прысвечаны комікс? 
2. Ці пазналі вы персанажаў? Калі гэта рэальныя фігуры — назавіце іх. 
3. Чаму вайна працягвалася 116 гадоў? 
4. Назавіце ўдзельнікаў вайны. 
5. Што паслужыла повадам да пачатку вайны? 
6. Назавіце прычыны вайны. 
7. Чым закончылася вайна? 
8. Як апісанае ў коміксе суадносіцца з гістарычнай рэчаіснасцю? 
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Дадатак 5
Тэма «Вялікая вайна i Грунвальдскя бітва». 

Гісторыя Беларусі, VІ клас
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Пытанні i заданні:
1. Расстаўце малюнкі ў правільнай храналагічнай паслядоўнасці. 
2. Пра якія падзеі вядзецца гаворка ў коміксе? 
2. Ці пазналі вы персанажаў комікса? Чаму вы так думаеце? Калі гэта 

рэальныя фігуры — назавіце іх. 
3. Што ў коміксе адпавядае рэальным фактам? Што з’яўляецца выдум-

кай? Чаму вы так лічыце? 
4. Якія сімвалы, дэталі вы заўважылі ў коміксе? Каму яны маглі нале-

жаць? Пра што яны сведчаць? 
5. Назавіце прычыны Вялікай вайны? 
6. Што паслужыла повадам да вайны? 
7. Чым у гісторыі вядома Грунвальдская бітва? 
8. Калі б у вас была магчымасць стаць аўтарам праекта помніка ў го-

нар Грунвальдскай бітвы, то якой гістарычнай асобе вы яго прысвяцілі, 
i ў якім месцы паставілі. 
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Дадатак 6
Тэма «Вайна Расіі з Рэччу Паспалітай 1654–1667 гг.»

Гісторыя Беларусі, VІІ клас
Заданне: Навучэнцам неабходна запоўніць пропускі ў тэксце, вы-

правіць гістарычныя памылкі. 

Дадатак 7
Тэма «Змены ў грамадстве». 
Гісторыя Беларусі, VІІ клас

Заданне: Праца з ілюстрацыямі i вучэбным матэрыялам арганізуецца 
ў чатырох групах: «Сялянства», «Мяшчане», «Шляхта», «Духавенства». Наву-
чэнцы павінны ўявіць сябе жыхарамі пэўнага саслоўя XVI–XVIІ ст. Кожная 
група на аснове тэксту вучэбнага дапаможніка складае апавяданне пра 
сваё жыццё i афармляе ў выглядзе коміксу. Праца адбываецца на працягу 
на працягу 20–25 хвілін. Далей праходзіць прэзентацыя работы груп, за-
даюцца ўдакладняльныя пытанні. 
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АДУКАЦЫЙНЫ ПАТЭНЦЫЯЛ КАМЕДЫІ ЯК МЕДЫЯТЭКСТУ 
НА ЎРОКАХ ГІСТОРЫІ 

І. М. ШымкоІ. М. Шымко

Дзяржаўная ўстанова адукацыі «Глыбоцкая раённая гімназія», г. Глыбокае, 

Рэспубліка Беларусь, glubokoegim@mail.ru

У артыкуле разглядаецца патэнцыял кінакамедыі для вывучэння найноўшай гісторыі 

ў школе. Аўтар прапануе апрабаваны алгарытм працы з фільмам, прыводзіць пры-

клады, якія могуць быць перанятыя калегамі без адаптацыі, а таксама могуць быць 

выкарыстаныя для распрацоўкі падобных заняткаў. 

Ключавыя словы: кінакамедыя, аналіз тэкстаў, кінамова, гісторыя, крытычнае мыс-

ленне. 

Адной з важнейшых задач для сучаснага настаўніка з’яўляецца пра-
вільныя суадносіны розных каналаў падачы інфармацыі — аўдыяльнага, 
візуальнага i тактыльнага. Як правіла, настаўнік пры падачы інфармацыі 
надае большую ўвагу аўдыяльнаму каналу — інфармацыя прагаварыва-
ецца i дадаткова фіксуецца. Але такая схема дае недастатковы працэнт 
засваення i асэнсавання інфармацыі. 

Найбольш эфектыўны метад для ўспрымання гістарычнай рэчаіснасці 
i крытычнага аналіза ствараюць візуальныя сродкі. Асабліва гэта актуаль-
на для вучняў старэйшых класаў, так як падручнікі часта «перагружаны» 
складаным тэарэтычным матэрыялам, тэрмінамі, тэксты вельмі аб’ёмныя 
[1, с. 51]. 

Вельмі важна, каб на ўроках гісторыі вучні вучыліся разважаць пра 
мінулае, аналізаваць гістарычны вопыт. Таму неабходна стварыць умо-
вы для аналіза i ацэнкі гістарычных падзей, або, так званага, мульты-
перспектыўнага вывучэння гісторыі. 

Дадзенай мэты магчыма дасягнуць з дапамогай разнастайных крыніц 
інфармацыі пра гістарычную рэчаіснасць, у якіх адлюстроўваюцца роз-
ныя погляды на эпоху i намеры людзей, якія жывуць у дадзены перыяд. 
У выніку, вучням неабходна расказаць пра гістарычныя падзеі з уласна-
га пункту гледжання, скарыстоўваючы пункт гледжання іншых людзей. 
Мастацкія фільмы з’яўляюцца моцным сродкам візуалізацыі. Станоўчыя 
моманты выкарыстання мастацкіх фільмаў заключаецца ў аператыўнасці 
i магчымасці паўторнага прымянення, выкарыстанне стоп-кадра ства-
рае эфект прысутнасці гістарычных кадраў i падзей гісторыі. Як правіла, 
настаўнік самастойна выбірае неабходныя фільмы, арыентуючыся на паз-
навальную значнасць i факталагічную даставернасць фільма. Але вельмі 



365

часта дапускаюцца памылкі пры выкарыстанні відэаматэрыялаў на 
ўроку, што паніжае адукацыйны патэнцыял. Гэта абумоўлена павярховымі 
даследаваннямі ў дадзенай вобласці. Вопыт выкарыстання канкрэтнага 
фільма на ўроках розных форм практычна не вывучаны па методыцы вы-
кладання гісторыі [2, с. 128]. 

Прапанаваныя ніжэй відэаматэрыялы (камедыі) выкарыстоўваюцца 
для больш дэталёвай характарыстыкі перыяду кіравання М. Хрушчова 
i Л. Брэжнева. Каб праца з медыятэкстамі была больш эфектыўнай, вуч-
ням неабходна валодаць фонавымі ведамі па тэме развіцця СССР у дад-
зены перыяд: ведаць асноўныя рысы «хрушчоўскай адлігі», «брэжнеўскага 
застою», станоўчыя i адмоўныя моманты, накірункі ўнутранай i знешняй 
палітыкі. 

Чаму менавіта камедыі? 
1. Вельмі папулярны жанр (асабліва камедыі Э. Разанава, Л. Гайдая)
2. Гэта від мастацтва, які адлюстоўвае працэсы, якія адбываюцца 

ў грамадстве. 
3. Іранічнае ўспрыманне гістарычнай эпохі, што ўжо прадугледжвае 

крытычнае мысленне. 
4. Магчымасць ацаніць вывучаны перыяд праз прызму поглядаў 

сучаснікаў (рэжысёры, сцэнарысты), а не толькі тых фактаў, якія прывед-
зены ў падручніку. 

Працуючы з дадзенымі матэрыяламі, можна прымяняць розныя мета-
ды, якія спрыяюць развіццю крытычнага мыслення i творчага патэнцыя-
лу вучняў. Прымяненне даследчага метада i метада развіцця крытычнага 
мыслення дазваляе дэкадзіраваць медыятэкст i вызначыць галоўны па-
сыл. Такім чынам, ствараюцца ўмовы для візуалізацыі, сістэматызацыі 
гістарычнага матэрыялу, ацэнкі гістарычнай эпохі, сапастаўленне уласна-
га пункту гледжання с пунктам гледжання аўтараў. 

Дзе можна скарыстаць відэаматэрыял: на ўроках абагульнення, 
пры вывучэнні асобных пытанняў культуры, палітыкі, грамадскага жыцця. 

Магчымыя рызыкі:
1. Дэфіцыт часу на ўроку. 
2. Вучні не ведаюць змест фільмаў. 
3. У вучняў крытычнае мысленне на нізкім узроўні. 
Як прымяніць? 
1. Прынцып «перакуленага ўрока» (прагляд адной камедыі на выбар) 

i абмеркаванне на ўроку найболь праблемных i яскравых момантаў. 
2. «Нарэзка» некалькіх відэафрагментаў з абмеркаваннем франтальна 

або ў группах. 
3. Прагляд відэафрагмента i аналіз настаўнікам праблемы (у тым вы-

падку, калі ў вучняў адсутнічаюць версіі).
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Пры аналізе фрагментаў камедый неабходна акцэнтаваць увагу на год 
выхаду фільма i звязваць з асаблівасцямі пэўнай гістарычнай эпохай. 

Прыёмы работы з камедыйным жанрам на ўроках гісторыі
Аб’ект аналіза — фільмы 1956–1970 гг. Эльдара Разанава, Леаніда 

Гайдая.
Эпоха — СССР.
Аперыруемыя гістарычныя паняцці: адліга, застой, іронія. 
«Адліга» (сяр. 50-х — п. 60-х) — перыяд у гісторыі, для якога характэрна:
• осуджэнне «культа асобы»;
• ослабленне таталітарнай улады;
• некаторая свабода слова;
• дэмакратызацыя палітычнага i грамадскага жыцця;
• развіццё лёгкай прамысловасці;
• павышэнне ўзроўня жыцця;
• будаўніцтва

«Эпоха застоя» (п. 60-х — п. 80-х) — перыяд у гісторыі, для якога 
характэрна:

• стабільнае развіццё сферы культуры, адукацыі, навукі;
• сацыяльныя гарантыі;
• ураўнілаўка;
• будаўніцтва;
• актывізацыя прафсаюзнага жыцця;
• пачатак гонкі ўзбраенняў;
• дэфіцыт;
• карысныя сувязі;
• аднапартыйная сістэма;
• цэнзура;
• партыйная эліта
Іронія — від інасказання, калі за знешняй станоўчай ацэнкаў хаваец-

ца крытыка. 

І. Крытычны аспект (крытычнае асэнсаванне інфармацыі, ства-
рэнне матывацыі). 

Мэта: стварыць умовы для развіцця крытычнага мыслення. 
Прыёмы: прагляд відэафрагмента або фота i вызначэнне мэсэджа 

з дапамогай удакладняючых пытанняў, вызначэнне фрагментаў фільма, 
дзе крытыкуюцца рысы эпохі сацыялізму. 

Поўны варыянт матэрыялаў па спасылцы http://www.nastaunik. info/
node/16799. Адукацыйны патэнцыял камедыі на ўроках гісторыі. 
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Фільм Спасылка Разрыў шаблона пра эпоху

«Карнавальная ноч» (1956 г. 
режысёр Эльдар Разанаў)

Эпізод — пісьмо таварыша 
Агуркова ў ВЦСПС

https://www.youtube.com/
watch? v=1hT1R7P3y6c

Вобраз чыноўніка 
i моладзі. 

«Дзяўчына без адрасу» (1957 
г. Эльдар Разанаў)

Эпізод — наём галоўнай 
гераіны на працу ў ква-
тэру чыноўніка –https://
www.youtube.com/watch? 
v=z4Pzgi7ROyk

Умовы жыцця савецкага 
чыноўніка. Бюракратызм. 

«Аперация «Ы» i іншыя прыго-
ды Шурыка» (1965 г. Леанід 
Гайдай)

Навэла «Напарнік». 

Эпізод — напарнік обе-
дае, лекцыя пра касмічныя 
караблі. 

https://www.youtube.com/
watch? v=ZlcAj5Txx1k

https://www.youtube.com/
watch? v=nXzjaFn0Gso

Праблема ўраўнілаўкі. 

«Иван Васильевич меняет 
профессию» (1973 г. Леонид 
Гайдай)

Эпізод — ограбленне кватэры 
Шпака

https://www.youtube.com/
watch? v=yuDeh0Sj2cE

Праблема дэфіцыту 
тавараў

ІІ. Пазнавальны аспект
Мэта: актывізацыя пазнавальнай цікаўнасці вучняў. 
Прыёмы: выбраць эпізоды, з дапомогай якіх можна вызначыць: 
1. Элементы моды, быту дадзенай эпохі. 
2. Знайсці артэфакты дадзенай гістарычнай эпохі. 
3. Якія папулярныя песні, музыка выкарыстана ў фільме? Чаму? 
4. Чаму ў дадзены перыяд быў папулярны жанр — камедыя? (версіі 

вучняў)
5. Ці можна давяраць фільму як гістарычнай крыніцы? Чаму? 

ІІІ. Творчы аспект
Мэта: стварыць умовы для развіцця творчага патэнцыяла вучняў. 
Прыёмы: 
1. Падабраць фота афіш, постэраў дадзеных фільмаў i сказаць, ці маг-

чыма па афішы вызначыць, аб чым фільм, жанр фільма. 
2. Якія прыёмы выкарыстоўвае рэжысёр, каб выразіць асноўную думку 

фільма? (прагляд i абмеркаванне фільма або эпізода). 
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3. Прапануйце свой варыянт афішы. 
4. Скласці спіс папулярных акцёраў i фільмаў дадзенага перыяду (мож-

на ў якасці міні-праекта). 
5. Выбраць героя фільма i скласці з ім інтэрв’ю. 
6. Даведацца аб гісторыі стварэння фільма, палітычныя погляды рэжы-

сёра. 
Такім чынам, работа з мастацкім фільмам на ўроку дазваляе развіваць 

вобразнае i крытычнае мысленне вучняў, матываваць да вучэнне гісторыі, 
так як вучэбны матэрыял становіцца больш цікавым i даступным, вучням 
даецца магчымасць стварыць свой медыяпрадукт, выказацца па прабле-
ме [3, с. 21]. 

Настаўніку трэба памятаць, што дэманстрацыя фільма з’яўляецца не 
гульней, а часткай мэтанакіравагага вучэбнага працэсу. Правільнае вы-
карыстанне кіно на сучасным уроку гісторыі павінна стаць прафесійнай 
кампетэнцыяй кожнага настаўніка 
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Автор обосновал актуальность и насущную необходимость применять в школе сред-

ства ИКТ, показал каким образом создаются мультимедийные географические карты. 
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XXI век — век высоких компьютерных технологий. Современный ре-
бёнок живёт в мире электронной культуры. Меняется и роль учителя 
в информационной культуре — он должен стать координатором инфор-
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мационного потока и дать возможность учащимся вносить свои идеи в об-
разовательный процесс. Следовательно, учителю необходимо владеть 
современными методиками и новыми образовательными технологиями, 
чтобы общаться на одном языке с ребёнком. 

Сегодня существует достаточно большой набор средств информацион-
ных технологий, доступных школьному учителю. 

Основная часть: Для меня, как учителя географии стоит главный во-
прос: «Как заинтересовать современных школьников к изучению своего 
предмета?» не стоит отрицать, что в 21 веке укоренившиеся методы пре-
подавания не во всех случаях приносят положительный отклик у учащихся. 
Мир очень быстро изменяется и новые технологии все больше и больше 
входят в нашу жизнь. Современных учеников уже не удивить тестами и раз-
личными обучающими программами на компьютере. Психологи доказали, 
что в наше время у подростков «клиповое мышление» Термин «клиповое 
мышление» или «клиповое сознание», зародился в психологии относи-
тельно недавно — в середине 90-х годов. Именно тогда на отечественном 
телевидении стали массово появляться различные музыкальные видео-
клипы, сюжеты которых, как правило, представляют собой не целостный, 
законченный образ, а цепочку мало связанных между собой по смыслу 
видеокадров. Очень часто смысл звучащей песни оказывается логически 
не связанным с темой видеоряда, представленного зрителю. Данный тип 
мышления имеет, как и плюсы, так и минусы. [1, с 37]. Для достижения 
своей цели мы останавливаемся на плюсах и используем данные факторы 
в своих целях.

Плюсы клипового мышления:
• Развивает быстроту реакции. Люди, обладающие клиповым мышле-
нием, умеют быстро реагировать на внешние стимулы и изменения 
и оперативно подстраиваться под них. 

• Развивает способность решать несколько задач одновременно. Та-
кое мышление формирует у людей многозадачность — способность 
делать несколько дел сразу (например, работать, слушать музыку, 
общаться в интернете, принимать пищу). Человек учится быстро пе-
реключать внимание с одного объекта на другой. 

• Защищает мозг от перегрузки информацией. Многие психологи 
считают, что это своеобразный механизм адаптации к развитию ин-
формационных технологий, которые прочно вошли в жизнь совре-
менного человека и стали ее неотъемлемой частью. 

• Порождает желание охватить как можно больше информации. Кли-
повое мышления заставляет человека выискивать и поглощать все 
новую и новую информацию, что весьма полезно для интеллекту-
ального развития. 
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Данная методика содержит в себе ряд плюсов клипового мышления, 
а именно развивает способность решать несколько задач одновременно 
и порождает желание охватить как можно больше информации. 

Уникальность данного метода, что он доступен всем, у кого есть выход 
в интернет и не требует специальных программ. В образовательном про-
цесс внедряется сайт https://yandex. ru/map-constructor, который предна-
значен для нанесения на карту различных точек и их описания. Учащиеся, 
которые посетили какую либо страну, могут самостоятельно отметить ее 
на карте и написать отзыв обо всем, что посчитают нужным [2]. При созда-
нии профиля мы получаем пустую карту мира. После того, как учащиеся по 
желанию, начинают заполнять данную карту, она приобретает вид с раз-
личными отмеченными маркерами (рис. 1). 

Рис. 1. Образец карты с нанесенными маркерами 

Создание подобной карты способствует привлечению большего числа 
желающих написать отзыв и поделиться своими эмоциями. Другие уче-
ники с радостью изучают данную карту, читая отзывы счастливых путеше-
ственников, и тем самым заинтересовываются странами, их традициями 
и культурой. 

Плюсы данного метода: 
Не требует специальных знаний. 
Ученики сами проявляют интерес. 
Повышают любознательность и активность детей во время образова-

тельного процесса. 
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Ученики чувствуют свою важность: они учат других учащихся, переда-
вая информацию, что повышает личную ответственность. 

Освобождает время учителя от проверки и редактирования материала. 
Выводы:
1. Обеспечен комплекс условий, необходимых для реализации про-

екта. 
2. Организованн постоянно действующий доступ к использованию со-

временных технологий для подготовки и реализации проекта. 
3. Практическое использование данной программы позволило: 
А. Повысить у учащихся интерес к различным областям географии. 
Б. Активизировать деятельность учащихся по поиску информации в ин-

тернете или в печатной литературе, привить желание транслировать най-
денную информацию через публичные выступления. 

В. Повысить качество творческих работ (из-за доступного иллюстра-
тивного и информационного материала). 

Г. Увеличить интересс к другим странам и желание их посетить. 
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Рис. 2. Образец карты с отзывами путешественников
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Разглядаецца метад інфаграфікі як спосаб візуалізацыі вучэбнага матэрыяла. 

Прыведзены прыклады выкарыстання адукацыйнай інфаграфікі на вучэбных за-

нятках, пры арганізацыі вучэбна-даследчай i праектнай дзейнасці. Прапануюцца 

інструменты для стварэння якаснай адукацыйнай інфаграфікі. 

Ключавыя словы: інфаграфіка, сродак навучання, візуалізацыя. 

Зараз у нашай школе вучацца дзеці, якіх адносяць да пакалення Z. Пра 
іх кажуць яшчэ «народжаныя лічбавай рэвалюцыяй». Яны выраслі ў эпоху 
сацыяльных сетак i не ўяўляюць сваё жыццё без лічбавых гаджэтаў. Яны 
выразна i лагічна арганізаваны: для прыёму інфармацыі ім досыць 8 се-
кунд на схему. Гэта пакаленне візуалаў, якія патрабуюць «закончанага сю-
жэту» i высокай дынамікі ў ходзе яго развіцця. Яны маюць зносіны i спа-
жываюць інфармацыю пры дапамозе кароткіх відэа, тэгаў i мемаў. Для 
сучаснай моладзі ўласціва кліпавае мысленне, яны могуць выконваць 
некалькі спраў адначасова, аддаюць перавагу графічнаму малюнку перад 
тэкстам. 

Дзеці, якія выраслі ў эпоху высокіх тэхналогій, па-іншаму глядзяць на 
свет. Іх ўспрыманне — не паслядоўнае i не тэкставае. Яны бачаць карціну 
ў цэлым i ўспрымаюць інфармацыю па прынцыпе кліпа. Такім чынам, 
узнікае практычная праблема для педагогаў — як змяніць тэхналогіі «па-
дачы» навучальнага матэрыялу, каб сучасным навучэнцам было камфор-
тна, не парушыўшы пры гэтым вядучых дыдактычных прынцыпаў? Адным 
з прыёмаў з’яўляецца візуалізацыя падачы матэрыялу, якая набывае сён-
ня асаблівы сэнс i становіцца надзённай неабходнасцю. Адным з такіх 
інструментаў з’яўляецца Інфаграфіка, якая больш адпавядае нашаму 
лічбаваму свету i дазваляе лягчэй запомніць неабходную інфармацыю 
пакаленню дзяцей-візуалаў. Інфаграфіка — гэта графічны спосаб падачы 
інфармацыі, які дапамагае хутка i лёгка данесці складаную інфармацыю 
да аўдыторыі. Паводле шматлікіх даследаванняў больш за палову жыхароў 
нашай планеты валодаюць зрокавай памяццю, што азначае, што яны 
вучацца хутчэй i лепш, калі пераважаюць візуальныя метады падачы 
інфармацыі. 
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Адукацыйная інфаграфіка — гэта закончаны візуальна-інфармацыйны 
блок вучэбнага матэрыялу, які можна вывучыць самастойна, без чыёй-
небудзь дапамогі, а пасля аналізаваць, рабіць высновы i знаходзіць да-
датковыя сэнсы. Іншы раз можна пачуць, што інфаграфіка тое самае, што 
i апорны канспект. Мы з гэтым не згодны. Методыка распрацоўкі i пры-
мянення апорнага канспекта ўпершыню прапанавана педагогам-навата-
рам В. Ф. Шаталавым. Апорны сігнал па Шаталаву — гэта «асацыятыўны 
сімвал, які замяняе нейкае сэнсавае значэнне; ён здольны імгненна 
аднавіць у памяці вядомую i раней зразумелую інфармацыю». Пад апор-
ным канспектам разумеецца «сістэмны набор апорных сігналаў, структур-
на звязаных паміж сабой, якія ўяўляюць наглядную канструкцыю, замяш-
чальную сістэму значэнняў, паняццяў, ідэй як узаемазвязаных элементаў» 
[2]. У апорным канспекце інфармацыя закадзіравана i з’яўляецца зра-
зумелай толькі тады, калі вучань атрымаў яго разам з тлумачэннямі 
настаўніка ці сам з’яўляўся яго стваральнікам. Такім чынам сэнс апорных 
сігналаў вядомы толькі непасрэдным удзельнікам адукацыйнага працэсу. 
Гэта значыць, што самастойна вывучыць матэрыял па апорным канспекце 
ўяўляецца цяжкім. Незнаёмы апорны канспект можа будзе i зразумелым, 
але перадача сэнсу не будзе абсалютна дакладнай. 

Адукацыйная інфаграфіка гэта такое візуальнае паданне вучэбнага 
матэрыялу, новых ведаў, якое не патрабуе дадатковыя каментары. У гэ-
тым выпадку матэрыял сабраны такім чынам, калі не толькі ўсё зразуме-
ла, але вучань у такой Інфаграфіцы можа знаходзіць дадатковыя сэнсы, 
аналізаваць, рабіць уласныя высновы. 

Інфаграфіка як адзін з метадаў візуалізацыі вучэбнай інфармацыі 
можа выкарыстоўвацца на вучэбных занятках для стварэння праблем-
ных сітуацый i арганізацыі эфектыўнай пошукавай дзейнасці. Прывядзем 
некалькі прыкладаў выкарыстоўвання інфаграфікі ў вучэбным працэсе. 

Спачатку дэманструем інфаграфіку, а потым просім вучняў вылучыць: 
тэзіс, мэту, праблему, якую адлюстроўвае дадзеная Інфаграфіка [2]. На 
другім этапе размяркоўваем паміж вучнямі ролі. Ролі могуць мяняцца 
ў залежнасці ад прапанаванай для аналізу візуальнай інфармацыі. На-
прыклад, пры разгляданні інфаграфікі па нейкім экалагічным прабле-
мам можна вылучыць ролі: абаронца, крытык, абывацель. Потым просім 
прааналізаваць інфаграфіку з пункту гледжання сваёй ролі. Можна пра-
панаваць прыдумаць для дадзенай інфаграфікі па 3 адкрытых i 3 закры-
тых пытанні. А іншым вучням знайсці адказы на прапанаваныя пытанні. 
Магчымы апошні этап: просім навучэнцаў стварыць уласную інфаграфіку 
ў абарону сваёй пазіцыі. 

Удзел вучняў у стварэнні інфаграфікі i навучанне аналізу графічных 
мадэляў i схем — важны аспект прымянення візуалізацыі на занятку. На-
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прыклад, з дапамогай інфаграфікі можна рэалізаваць працу з паняццямі: 
прапануеце навучэнцам з вучэбнага тэксту вылучыць асноўныя паняцці 
i скласці найпростую інфаграфіку, якая адлюстроўвае сувязі паміж 
паняццямі i тэрмінамі. 

У сучасным грамадстве, калі навучэнцам даступны велізарная коль-
касць інфармацыйных крыніц (кніг, часопісаў, рэсурсаў сеткі Інтэрнэт), мы 
ўсё часцей сыходзім ад такога віда работы вучняў як реферат. Выкананне 
гэтага задання, часцяком, зводзіцца да простага запампоўвання гатовага 
рэферата або капіяванні асобных частак з сеткі. Але які працэнт матэры-
ялу запомніць вучань пры выкананні такой працы? І ці запомніць хоць не-
шта наогул? Таму рэфераты можна замяніць стварэннем інфаграфікі, якая 
рэалізуе наступныя адукацыйныя задачы: збор неабходнай інфармацыі, 
асэнсаванне, перапрацоўка i пераклад яе з аднаго віду ў іншы. Напрыклад, 
традыцыйнай тэмай рэферата па фізіцы, хіміі, біялогіі, геаграфіі з’яўляецца 
біяграфія выбітнага навукоўца, гісторыя навуковых адкрыццяў, прыклады 
фізічных ці хімічных з’яў у навакольным асяроддзі. Для выканання такога 
роду заданняў вучню прыйдзецца самастойна знайсці неабходны матэ-
рыял, асэнсаваць яго, вылучыць галоўнае i другараднае, перапрацаваць 
або напісаць кароткі тэкст, падабраць гатовыя ілюстрацыі або самастойна 
стварыць іх. І ў выніку стварыць інфаграфіку. Гэта будзе нашмат цікавей 
i карысней, чым проста рэферат. Да таго ж праверыць дадзены прадукт на 
плагіят настаўніка зможа за пару мінут. 

Для стварэння інфаграфікі для вучняў можна прапанаваць выкары-
станне як звычайных сродкаў (папера, алоўкі, малюнкі з часопісаў), так 
i электронных сродкаў. Есць шэраг онлайн-рэсурсаў для распрацоўкі 
інфаграфікі: Ease. ly, Infogr. am, Piktochart, Venngage, Visual. ly. Трэба адзна-
чыць з уласнага вопыту, што электронныя сродкі вучні выкарыстоўваюць 
хутка i даволі якасна. У гэтым выпадку інфаграфіку можна захаваць i пры 
неабходнасці раздрукаваць. Але вучні з большай цікавасцю i захопле-
насцю выконваюць заданне з дапамогай маркераў, алоўкаў, выразаных 
малюнкаў. Гэта для іх больш нязвыкла, а таму i больш цікава, чым выкары-
станне звычайнага для іх кампьютара. 

Асобна адзначым магчымасці Інфаграфікі пры арганізацыі вучэб-
на-даследчай i праектнай дзейнасці. У апошні час прэзентацыя вынікаў 
даследвання патрабуе стэндавага дакладу. Якасны стэнд у гэтым выпад-
ку гэта не што іншае як інфаграфіка па тэме даследавання. Члены журы, 
удзельнікі конкурса могуць самі пазнаёміцца з мэтай, метадамі даследа-
вання i яго вынікамі, выкарыстоўваючы толькі інфармацыю на стэндзе. 
Пры гэтым вырашаюцца вельмі важныя педагагічныя задачы, калі аўтары 
даследавання або праекта набываюць важныя кампетэнцыі:

• пошук i апрацоўка інфармацыі;
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• прадстаўленне вынікаў ўласнага даследавання;
• сістэматызацыя фактаў i нагляднае ўяўленне вынікаў сістэматызацыі;
• развіццё навыкаў працы ў камандзе. 
Якасную інфаграфіку ствараюць цэлыя каманды спецыялістаў: праг ра-

місты, дызайнеры, псіхолагі, лінгвісты. Таму мэтазгодна выкарыстоўваць 
яе ў вучэбным працэсе. Галоўнае, каб яна адказвала вучэбным мэтам 
i патрабаванням. На жаль знайсці якасную адукацыйную інфаграфіку на 
беларускай мове ў Інтэрнэце амаль немагчыма. Інфаграфіку першапачат-
кова выкарыстоўвалі журналісты. Таму добрыя прыклады можна знайсці 
менавіта на сайтах навінавых агенстваў. Там есць добрыя прыклады 
беларускамоўнай інфаграфікі. 

Такім чынам, інфаграфіку можна разглядаць як адно з эфектыўных 
сродкаў навучання, які спрыяе развіццю крытычнага мыслення вучняў, 
фарміраванню ўмення аналізаваць i прадстаўляць інфармацыю ў карот-
кай нагляднай форме. Прымяненне метада дае магчымасць арганізаваць 
сумесную працу навучэнцаў i павысіць матывацыю да вывучэння вучэбна-
га прадмета. Інфаграфіка, безумоўна, з’яўляецца актыўным метадам наву-
чання. Сродкі інфаграфікі даюць магчымасць усім навучэнцам інтэгравана 
замацаваць веды па вывучаемых прадметах, праявіць свае таленты 
i творчы патэнцыял, ператвараюць навучальны працэс у актыўную, маты-
ваваную, эмацыйна афарбаваную, пазнавальную дзейнасць. 
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С каждым годом в государственном образовательном стандарте уде-
ляется все больше внимания информатизации образования и форми-
рованию навыков исследовательской деятельности и информационной 
компетентности, навыков владения ИКТ. Стандарт требует от учителя ис-
пользовать новые технологии, открывать новые способы, новые двери 
к знаниям в мире, который стремительно меняется. 

В связи с компьютеризацией образования и особенностями воспри-
ятия миллениалов в обиход постепенно входит такое понятие как эдью-
тейнмент. Это одна из самых эффективных методик обучения, используе-
мая западными учителями. 

Само слово edutainment произошло от слияния двух английских слов: 
education (образование) и entertainment (развлечение). Эдьютейнмент 
(возможный вариант перевода «обучение через игру») — методика, кото-
рая дает возможность сочетать учебу и приятное времяпрепровождение 
[3. с. 35]. 

Еще одним возможным определением эдьютейнмента является опре-
деление А. В. Попова. По мнению автора, эдьютейнмент, или «обучение 
как развлечение», благодаря игровому компоненту, и, следовательно, 
большей личной вовлеченности в процесс, способствует прочному усво-
ению знаний [2. с. 71]. 

Сервисы Web 2.0. предоставляют широкие возможности к внедрению 
эдьютейнмента и даже геймификации в урок. Работа с ними уже сродни 
квесту: новые формы деятельности, которые создаются на базе WEB 2.0, 
просты и интуитивно понятны. Для эдьютейнмента на уроках английского 
языка можно использовать, как ресурсы, созданные в рамках конкурса 
«КОИ» (https://izanamimine. wixsite.com/englishpalette), так и наиболее по-
пулярные сервисы WEB 2.0. 

На этапе ознакомления с новыми лексическими единицами для вне-
сения элементов эдьютейнмента в урок целесообразно использовать 
один из сервисов для создания флэш карточек FlashcardMachine. Дан-
ный сервис предоставляет к каждому набору созданных карточек три 
автоматически генерируемые игры для закрепления изученного матери-
ала. Рассмотрим в качестве примера карточки для раздела «My fair land» 
(English 6 Н. В. Юхнель):

https://izanamimine. wixsite.com/englishpalette/card-3
Невозможно обойти вниманием такой известный сервис, как 

LearningApps. Он, в виду своей широкой функциональности, является са-
мым распространенным из сервисов, предоставляя различные шаблоны 
для эдьютейнмента, в которых, кроме этого, создается возможность для 
многократного повторения лексических единиц. 
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Примеры к разделу «In the heart of Europe» (English 6 Н. В. Демченко) вы 
можете посмотреть здесь: 

https://learningapps.org/display? v=pqgyup6x317
https://learningapps.org/display? v=pq00x7ei317
https://learningapps.org/display? v=pgvt7ir3n17
На этапе закрепления изученного материала мной используется сер-

вис «Flipquiz» — интерактивные викторины позволяют проверить усвое-
ние лексических единиц в формате игровой учебной ситуации. 

Пример викторины вы можете увидеть здесь: https://izanamimine. 
wixsite.com/englishpalette/flipquiz. 

Еще одним сервисом для внедрения эдьютейнмента в урок является 
«Quizizz». Этот красочный сервис с динамичным музыкальным оформле-
нием удобен для использования на смартфонах, позволяет регулировать 
время на ответ, создавать различные варианты лексических игр и, как 
итог, выводит турнирную таблицу достижений каждого ученика. Сервис 
прост в освоении, может использоваться для создания домашнего здания 
в формате эдьютейнмента. 

 Итогом использования эдьютейнмента в учебном процессе является 
повышение познавательной заинтересованности учащихся, развитие их 
творческого потенциала, создание личного учебного пространства и по-
строение индивидуальных образовательных маршрутов. 
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ПАСЛЯСЛОЎЕ І ПАДЗЯКІ

Арганізатары канферэнцыі «МEDIAдукацыя: міжнародны досвед, 
практыка, перспектывы» адзначаюць, што ў сістэме агульнай сярэдняй 
адукацыі фармуецца вопыт укаранення медыяадукацыі ў навучаль-
ны працэс, што, як падкрэслілі і абгрунтавалі многія аўтары дадзенага 
зборніка, з’яўляецца надзвычай актуальным. 

Актуальнасць медыяпісьменнасці мы бачым, калі ўяўляем адварот-
нае: грамадзяне краіны некрытычна ўспрымаюць інфармацыю шматлікіх 
айчынных і замежных СМІ, сацыяльных сетак. Якія наступствы гэтага 
чакаюць іх асабіста? Гэтыя людзі будуць прымаць рашэнні, якія могуць 
прынесці ім пэўную шкоду: магчыма ў краме яны набудуць недабраякас-
ны, але прыгожа разрэкламаваны тавар; на выбарах будуць галасаваць 
за кандытата, які, стаўшы ўплывовым палітыкам, будзе працаваць не 
ў інтарэсах людзей, краіны, а ў асабістых карыслівых мэтах; будуць да-
лучацца да дэструктыўных рухаў; будуць распаўсюджваць сярод сяброў 
і знаёмых неправераную інфармацыю і г. д. 

Якія  ж пагрозы нізкай медыйнай кампетэнтнасці існуюць для грамад-
ства? Грамадскаcць пад уплывам прапаганды можа падтрымліваць не 
лепшыя палітычныя рашэнні, што прывядзе да пагаршэння эканамічнай 
сітуацыі ў краіне, страце міжнароднага аўтарытэту дзяржавы, створыць 
пагрозу яе суверэнітэту.  

На наш погляд, менавіта школа павінна несці адказнасць за фарма-
ванне медыйнай пісьменнасці новага пакалення, а праз яго — і людзей 
сталага ўзросту. 

Таму, паважаныя калегі, — вопытныя медыяпедагогі і медыяадука-
тары-пачаткоўцы. Мы разам робім вельмі важную справу: фармуем 
у нашых вучняў адну з самых значных ключавых кампетэнцый сучаснага 
чалавека — крытычнае мысленне, медыяпісьменнасць. Выказваем вам 
шчырую падзяку за ўдзел у канферэнцыі, за дасланыя для публікацыі ма-
тэрыялы.
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Поспех нашай медыяканферэнцыі ў мн огім быў абумоўлены тэхнічнай 
падтрымкай з боку Цэнтра інфармацыйных тэхналогій АПА. Прыміце 
нашу ўдзячнасць.

Нам вельмі цікавыя напрацоўкі па медыяадукацыі, якія маюць украін-
скія педагогі. Калегі, прыміце падзякі ад беларускіх настаўнікаў за ваш 
паспяховы вопыт. У вас ёсць чаму павучыцца! 

Асаблівая і шчырая наша падзяка Інстытуту FOJO (Швецыя) за пад-
трымку папяровага выдання гэтага зборніка. 

Электронная версія матэрыялаў канферэнцыі: 
http://www.nastaunik.info/node/17133
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